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REFORMA AGRARIA

Pobre agregado, for¢ca de gigante,
Escuta amigo o que te digo agora,
Depois da treva vem a linda aurora
E a tua estrela surgird brilhante.

Pensando em ti eu vivo a todo instante
Minha alma triste desolada chora
Quando te vejo pelo mundo afora

Vagando te vejo qual judeu errante.

Para saires da fatal fadiga,

Do terrivel jugo que cruel te obriga
A padecer situagdo precdria.

Lutai altivo, corajoso e esperto
Pois s6 verds o teu pais liberto

Se conseguires a Reforma Agréria.

(Patativa do Assaré. In NUVENS, 1995, p 239)



RESUMO

Esse trabalho se insere no conjunto das pesquisas do grupo de pesquisa LEPEL (Linha de
Estudos e Pesquisas em Educacdo Fisica, Esporte e Lazer) da Faculdade de Educacdo da
UFBA sobre a formacdo de professores do campo a partir dos nexos e determinacdes do
imperialismo e da questdo agrdria. Tem como objetivo contribuir teoricamente com a
formacdo de professores do campo. Utiliza o referencial tedrico-metodolégico dialético para
responder quais as relacdes e determinacdes do capitalismo na sua fase de decomposicdo, o
imperialismo, e do problema agrario na formacdo de professores do campo. Utilizamos a
técnica de andlise de contetido dos resultados das conferéncias nacionais sobre a Educacdo do
Campo e de duas propostas para formacao de professores do campo: a do MST e a da UFBA.
Partimos das andlises de Lénin (2007) sobre o imperialismo constatando que os ajustes
estruturais, reformas e guerras tém objetivo de destruir os servicos publicos e retirar direitos
da classe trabalhadora para reduzir o custo da for¢a de trabalho, para gerar lucros aos
capitalistas. Constatamos que estes ataques ndo se diao fora da luta de classes, onde os
trabalhadores e suas organizagdes resistem e lutam em defesa das suas conquistas e de suas
organizacdes como instrumento independente. Verificamos que a utilizacdo de novos termos
para aplicar a politica imperialista (globalizacao, neoliberalismo, etc), através da acdo dos
organismos internacionais, € parte do dispositivo para integrar as organizacdes dos
trabalhadores a “nova governanca mundial”, atrair as dire¢des da classe que capitulam as
pressoes e desviar as massas do combate a constante destruicao das forcas produtivas. Em
Stédile (2005) analisamos o histérico da questdo agraria e as problematicas do campo. A
partir de dados oficiais constatamos a precariedade de condi¢des que vivem 0s camponeses €
suas demandas histéricas e atuais. Ao analisar as propostas de Educacdo do Campo do MST,
conjuntamente com “féruns da sociedade civil” e intelectuais colaboradores, constatamos que
problemas tedricos culminam politicas contraditdrias, desde substitui¢do da categoria trabalho
na formagdo de professores do campo, até parcerias com instituicdes multilaterais do
imperialismo (ONU, UNESCO, etc) para financiar e elaborar propostas de formacao. O MST
busca formar jovens e adultos numa perspectiva da formagao humana e como militantes sem
terra, mas oscila na escolha da categoria central entre a cultura e o trabalho, utilizando os
temas geradores na organizacao curricular. A proposta da UFBA € um projeto institucional
que conta com uma concep¢ao de organizacdo do trabalho pedagdgico centrada no trabalho,
utilizando os complexos temdticos na organizagdo curricular e se inserem no ambito dos
“féruns da sociedade civil” dos movimentos. Chegamos a conclusdo que os avangos nas
elaboragdes tedrico-metodoldgicas para formacao de professores do campo nao podem estar
descolados da luta concreta pelas reivindicagdes dos trabalhadores, como € a reforma agréria,
0 que perpassa em combater as instituicdes multilaterais do imperialismo e seus agentes, no
campo e na cidade.

Palavras chaves: Imperialismo — Questao Agréria - Formacgao de Professores do Campo.



ABSTRACT

That work interferes in the group of the researches of the research group LEPEL (Line of
Studies and Researches in Physical education, Sport and Leisure) of University of Education
of UFBA about the teachers' of the field formation starting from the connections and
determinations of the imperialism and of the agrarian subject. It has as objective contributes
theoretically with the teachers of the field formation. It uses the referencial theoretical-
methodological dialetic to answer which the relationships and determinations of the
capitalism in it decomposition phase, the imperialism, and of the agrarian problem in the
teachers of the field formation. We used the technique of analysis of content of the results of
the national conferences about the education of the Field and of two proposed for teachers of
the field formation: the one of MST and the one of UFBA. We left of the analyses of Lénin
(2007) about the imperialism verifying that the structural adjustments, reforms and wars have
objective of to destroy the public services and to remove rights of the working class to reduce
the cost of the workforce, to generate profits to the capitalists. We verified that these attacks
don't feel out of the fight of classes, where the workers and their organizations resist and they
struggle in defense of their conquests and of their organizations as independent instrument.
We verified that the use of new has to apply the imperialistic (globalizantion, newliberalism)
politics, through the action of the international organisms, it is part of the device to integrate
the organizations of the workers to the “new world governence”, to attract the directions of
the class that capitulate the pressures and to divert the masses of the combat to the constant
destruction of the productive forces. In Stédile (2005) we analyzed the report of the agrarian
subject and the problems of the field. Starting from data officials we verified the
precariousness of conditions that live the farmers and their historical and current demands.
When analyzing the proposals of Education of the Field of MST, jointly with forums of the
civil society and intellectual collaborators, we verified that theoretical problems culminate
contradictory politics, from substitution of the category work in the teachers of the field
formation, even partnerships with multilateral institutions of the imperialism (UN, UNESCO)
to finance and to elaborate proposed of formation. MST looks for to form young and adults in
a perspective of the human formation and as militant without earth, but it oscillates in the
choice of the central category between the culture and the work, using the themes in the
curriculum organization. The proposal of UFBA is an institutional project that counts with a
conception of organization of the pedagogic work centered in the work, using the thematic
compounds in the organization curricular and they interfere in the extent of the forums of the
civil society of the movements. We reached the conclusion that the progress in the theoretical-
methodological elaborations for teachers' of the field formation cannot be unstuck of the
concrete fight by the workers' claims, as it is the land reform agrarian, which pass by in
combatting the multilateral institutions of the imperialism and their agents, in the field and in
the city.

Key words: Imperialism, Agrarian Subject, Formation of Teachers of the Field
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1 INTRODUCAO

Esse trabalho se insere no conjunto das pesquisas do grupo de pesquisa LEPEL (Linha
de Estudos e Pesquisas em Educagdo Fisica, Esporte e Lazer) da Faculdade de Educacdo da
UFBA sobre a formacgdo de professores e as problematicas na drea da educacdo identificadas
no campo. A partir das experiéncias da disciplina curricular ACC' EDC 456 — Acdes
Interdisciplinares em dreas de Reforma Agréria®, das monografias, dissertacdes e teses sobre a
questdo da formacao e educac¢do do campo, foi possivel realizar essa pesquisa para contribuir
teoricamente acerca do tema.

O tema da Educac¢do do campo e da formagdo de professores do campo vem ganhando
relevo no cendrio educacional fruto das lutas por reforma agraria no pais, bem como tem sido
alvo de elaboracdes tedricas de intelectuais colaboradores (KOLLING, 1999; MOLINA,
1999; ARROYO, 1999; FERNANDES, 1999; CALDART, 2000; CARVALHO, 2003;
TITTON, 2006). A escolha desse tema tem ligacdo direta com o do estreitamente das relacdes
da UFBA, através da LEPEL, com o Movimento Sem Terra® a partir de atividades
desenvolvidas em assentamentos e acampamentos na area do Reconcavo da Bahia, bem como
das parcerias para realizacdao de encontros e formagao de professores com MST e movimentos
de luta pela reforma agréria. Dessas experiéncias verificamos a importancia da producao do
conhecimento cientifico sobre o tema, a partir de uma relagdo direta com a pratica dos
movimentos camponeses, € a necessidade de elaborarmos uma contribui¢do tedrica para a
formacao dos professores do campo.

Ao longo dos anos no Brasil o desenvolvimento das lutas no campo permitiu uma
maior organizacdo dos camponeses €, em conseqiiéncia, uma maior mobilizagdo e exigéncias
aos governos sobre reivindicagdes concretas acerca da Reforma Agraria. Um dos eixos dessa
luta tem sido o direito a alfabetizacdo, escolarizagao e formacdo de professores, bem como a
construcdo de escolas e ampliacdo de vagas para a educagdo de criancas, jovens e adultos do

4
campo .

' Atividade Curricular em Comunidade: disciplina curricular na UFBA que tem objetivo de desenvolver
atividades de ensino, pesquisa e extensao de forma indissocidvel e estd inserido nos programa da Pré-reitoria de
Extensdo da universidade. Ver http://www.extensao.ufba.br/acc/apresentacao.asp.

> ACC EDC 456 disciplina curricular coordenada pela professora Dr*. Celi Nelza Zulké Taffarel através da
LEPEL. Desenvolve atividades no campo em assentamentos e acampamentos do MST, principalmente na drea
do Recdncavo da Bahia desde o ano de 2001.

3 O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra nasceu a partir das lutas sociais travadas nos anos finais da
Didatura Militar no Brasil. Consolidou-se como uma organiza¢do nacional no 1° Encontro Nacional dos Sem
Terra, em Cascavel, no estado do Parand em 1984. Sobre a histéria de luta pela terra e o MST ver Morissawa
(2001).

* Dossié MST Escola, setembro 2005.
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Nesse contexto essa pesquisa tem o objetivo de contribuir teoricamente no debate de
propostas para formacao de professores do campo a partir das relagdes e nexos entre 0 modo
de produgdo, a questdo agraria e a formacdo humana. Especificamente, problematizamos
sobre a relacdo da formagao de professores considerando os nexos entre o imperialismo, a
partir das andlises de Lénin (2007) e a questdo agraria a partir da coletanea organizada por
Stédile (2005). Como dado empirico analisamos, através da andlise de conteido (TRIVINOS,
1987), as proposicdes de formagdo de professores do campo do Movimento Sem Terra’® e do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal da Bahia®.

A partir desse caminho da pesquisa procuramos responder os seguintes problemas:
Quais sdo as relagdes e nexos do imperialismo e da questdo agrdria com as propostas de
formacdo de professores do campo? Quais os limites e possibilidades tedricos destas
propostas?

A pesquisa baseia-se nas contradi¢des existentes no campo, no problema agrério,
principalmente, no que tange aos problemas educacionais, como projetos politicos
pedagogicos, condigdes de trabalho e na questdo da formacdo dos professores da cidade e do
campo, que caracteriza hoje um dos grandes problemas educacionais brasileiro. Os dados
oficiais (DIEESE, 2006) demonstram as precdrias condi¢des de ensino que se encontram as
escolas publicas, a defasagem de professores e as terriveis condi¢des de trabalho no sistema
educacional brasileiro. Condi¢des estas que pioram quando sdo analisados os dados do
campo’.

A producgdo cientifica sobre a educa¢do do campo e a formacdo de professores do
campo é muito pequena no Brasil. Aproximacdes ao banco de teses da CAPES® para verificar
a producdo do conhecimento da educagdo do campo9 nos permite dizer que ha uma caréncia
de estudos referente ao tema e, nos estudos identificados verifica-se a necessidade de
aprofundar sobre as relagdes e nexos entre o modo de producdo capitalista e a formagao de

professores do campo. A ampla maioria das pesquisas sdo estudos de caso da implementagdo

> Idem 4.

® Curso especial financiado pela SECAD/MEC, discutido por um GT — grupo de trabalho do ministério, e
apresentado uma carta convite as universidades, na qual aderiram a UFBA, UFMG, UNB e UFS. A articulacio
da proposta é entre 6rgdos do governo federal e secretarias de municipios, além de universidades estadual e
federal. Os colaboradores sdo a UFBA, a UFRB®, 0 MEC e o Férum Estadual de Educagio do Campo — FEEC-
BA, que engloba diversas institui¢cdes inclusive as ONGs.

" Dados do MEC/INEP revelam que a taxa de analfabetismo em 2004 no meio urbano foi de 8,7% e no meio
rural 25,8%. Panorama da Educag@o do Campo, 2006, p.10.

¥ CAPES - Fundagio Coordenacio de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior.

 No periodo de 1987 a 2006 foram produzidos 34 dissertacdes, entre o ano de 2002 e 2006, e 8 teses entre o0 ano
de 2003 a 2006. Fonte: www.capes.gov.br. Data acesso: 04 de abril de 2008.
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de politicas publicas do governo como o PRONERA'’ ¢ de projetos educacionais do MST em
parcerias com Institui¢des Federais de Ensino Superior como o Pedagogia da Terra''. Na
aproximacdo sobre o tema formacdo de professores'’ no banco de dados da CAPES
constatamos uma producao muito pequena, o que justifica a ampliacdo de estudos cientificos
que analisem estas mesmas relacdes no sentido de contribuir através da teoria do
conhecimento.

Consideramos, portanto, a necessidade de analisar a questdo da formacgdo de
professores do campo a partir do atual sistema de produgdo, o capitalismo, para verificarmos
quais as contradi¢Oes existem nas propostas em debate sobre a formacdo de professores do
campo e onde podemos encontrar possibilidades de pontos de apoio que permitem fazer o
enfrentamento concreto a uma formacao baseada nas diretrizes do capital.

Partimos do pressuposto que a formagdo de professores do campo ndo € um fato
isolado, ndo é um fendmeno separado do contexto geral que estd inserido o campo. E
fundamental considerar os fatores determinantes da economia como ponto de partida para
analisar quais sdo os impactos das politicas do imperialismo no ambito da educagdo e como
estas rebatem diretamente na formacao de professores do campo.

Analisamos as propostas politico pedagdgicas para formagao de professores do campo
do MST e do curso de licenciatura plena do campo da UFBA a partir da realidade do sistema
baseado na propriedade privada dos meios de produgdo vigente em todo o mundo. Sistema
esse que se encontra no seu estigio superior, o imperialismo (LENIN, 2007), que mantém sob
propriedade de uma pequena parcela da sociedade (burguesia) os meios para produzir e
reproduzir a vida, ao passo em que a grande maioria da populacdo (trabalhadores) somente
resta a venda de sua forca de trabalho para sobreviver (MARX, s/d).

Levamos em consideragdo a caracterizacdo do imperialismo de Lénin (2007), que
explica o processo de apodrecimento do sistema e sua incapacidade de desenvolver
materialmente a vida da humanidade (TROTSKY, 2003), destruindo a forca de trabalho em
esfera mundial. Numa ofensiva de ataques as nacgdes e povos por meio das guerras e ajustes
estruturais para impor reformas para flexibilizacdo dos direitos trabalhistas e

desregulamentacdo do trabalho, o imperialismo ndo consegue impor linearmente essas

' PRONERA - Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agriria.

" Curso de Pedagogia da Terra também executado via PRONERA.

2 No periodo de 1987 a 2006 foi produzida uma dissertagdo, no ano de 2006 e nenhuma tese. Fonte:
www.capes.gov.br. Data acesso: 04 de abril de 2008.
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medidas, pois encontra resisténcia da classe trabalhadora em escala internacional
(GLUCKSTEIN, 2007").

As crises ciclicas deste sistema se expressam nas politicas de guerra e destruicdo de
nacdes soberanas para a apropriacdo de riquezas naturais e exploracdo da for¢a de trabalho
dos povos (LENIN, 2007) 4 0s ajustes estruturais (HAJIME, 2004) e reformas de Estado
(TAFFAREL, 1998) buscam modificar as leis para rebaixar as garantias e direitos
conquistados pelos trabalhadores a fim de aumentar as taxas de lucro. Isso acarreta
diretamente na destruicdo dos servigos publicos pelo capitalismo trazendo conseqiiéncias
destrutivas em todo mundo, seja nas cidades seja no campo.

A concentragdo de terras, o latifindio, os assassinatos de camponeses € as politicas de
governo sio parte do contexto da politica imposta pelo imperialismo. E a expressdo no campo
da tentativa de preservacao da propriedade privada que assola milhdes de sem terra no Brasil.
O que levam os movimentos de luta pela terra e Reforma Agréria intensificarem o combate
para conquista de direitos elementares do ser humano. A educagdo € uma das pautas desses
movimentos, pois os dados que analisamos neste trabalho demonstram a situacdo que estd a
educagdo no ambito do campo e quais as necessidades existentes para que essa situacao possa
ser superada.

A relacdo do imperialismo com a questdo agriria €, portanto fundamental para
entender, explicar e compreender quais os nexos com a formacao de professores do campo.
Desconsiderar as condi¢des objetivas que vivem os trabalhadores do campo, o sucateamento
do ensino publico e as propostas pedagdgicas em debate acerca da formacdo de professores
sdo um caminho da pesquisa que pode nos levar a conclusdes superficiais, de observagao da
pobreza sem contribui¢des concretas para fomentar as elaboragdes politico pedagdgicas que
buscam formar professores capacitados teoricamente para o enfrentamento com as diretrizes
impostas pelo imperialismo.

E no problema da questdo agréria que encontramos diagnésticos das conseqiiéncias no
campo dessas medidas. Verificamos que ao longo da histéria a questdo agrdria no Brasil é
tema de muitos confrontos de classe (FERNANDES, 1999), resultado das contradi¢cdes
existentes no modo de producdo capitalista. Os conflitos no campo e os dados' sociais
extremamente desiguais expressam o acirramento de uma luta de interesses opostos,

interesses essencialmente de uma luta de classes.

13 Revista teérica da Quarta Internacional - A Verdade, n® 52/53, janeiro 2007.

14 Posfacio de Markus Sokol, ver Lénin (2007).

!> Segundo fontes do Ministério do Desenvolvimento Agrario (Departamento de Ouvidoria Agraria e Mediagio
dos conflitos) (DIEESE, 2006, P. 241-253).
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Considerando as problemdticas centrais do campo, analisadas a partir dos dados
(DIEESE, 2006) do contexto econdmico, histérico e social, bem como em consonincia com a
luta e reivindicagdes dos trabalhadores camponeses em dreas de Reforma Agréria verificamos
ser uma necessidade pesquisar propostas de formagao de professores do campo.

A partir dos dados da realidade de 8.679 escolas rurais localizadas em 5.595
assentamentos em 1.651 municipios brasileiros levantados e sistematizados pela Pesquisa
Nacional da Educagdo na Reforma Agriaria — PNERA (2005) pode-se afirmar que as
caracteristicas centrais das escolas do campo sao:

e  Problemas de estrutura fisica: escolas inadequadas ao funcionamento do

ensino, ou seja, a maioria das escolas conta com uma sala de aula multisseriada, sem

banheiro ou com banheiro precdrio, cozinha com merenda industrializada, sem
biblioteca e materiais didaticos suficientes;

e  Problemas Politicos: a maioria dos professores sabe da existéncia das diretrizes

da educagdo do campo, porém ndo as conhece; as escolas sio mantidas em sua

maioria pelas prefeituras, que tem projetos educacionais antagdnicos ao projeto do

MST; a maioria das escolas oferece apenas alfabetizacdo e o primeiro segmento do

ensino fundamental, apresentando grande demanda para os demais niveis de ensino,

especialmente para o segundo segmento do ensino fundamental e ensino médio;

®  Problemas Pedagédgicos: a formacdo inicial de um grande nimero destes

professores € de nivel médio, poucos com nivel superior em andamento e raros com

nivel superior. H4 deficiéncia na formacdo continuada, apesar dos Movimentos
realizarem Encontros de Educadores e Formacdo local em servico, isso ainda nao
mostra alteragdes significativas nem na pratica, nem na elaboracdo dos projetos
politicos pedagdgicos das escolas. Aponta-se como problema de fundo a falta de

uma teoria do conhecimento consistente que oriente a formagao dos professores e a

pratica pedagégica.

Esta situacdo da educagdo brasileira, desafio constante para pesquisadores,
professores, estudantes e servidores publicos, passa pela necessidade da valorizagdo da escola
publica e valorizagao do magistério. Entretanto, para um correto diagndstico aliado a uma
organizacdo que articule for¢a politica para impor as transformagdes necessarias, €
indispensdvel a apreensdo de instrumentos tedrico-praticos que viabilizem a correta

interpretacdo dos nexos causais dos fatores histéricos envolvidos.
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Essas politicas imperialistas ndo se ddo somente no plano geral ocorrem também no
particular através de leis para a educag;a?lo16 (HAJIME, 2004; FRIGOTTO, 1998) e diretrizes
para educacio'’ e para formacdo de professores (TAFFAREL, 1998; SANTOS JUNIOR,
2005; LOMBARDI, 2005; TRANZILO, 2006) que expressam como devem se organizar o
ensino no pais e como devem se formar os trabalhadores no Brasil.

Essas medidas no campo educacional direcionam o trabalho pedagdgico nas escolas
(GENTILI in FRIGOTTO, 1998) e a organizagdo do trabalho pedagdgico nos curriculos
(TAFFAREL, 1998; FREITAS, 2003). Essa influéncia ndo é mera medida para alteracio
curricular, sdo na verdade imposi¢des da politica econdmica do imperialismo para formagdo
de jovens e adultos no Brasil, incidindo diretamente nas politicas de educacdo do campo e
formacao de professores do campo para atender as demandas do capitalismo.

No capitalismo as idéias dominantes sdo as idéias do grupo dominante, pois o modo de
producdo é quem determina a consciéncia e ndo o contrario (MARX, 1991). Isso ndo significa
dizer que o homem ndo possa propor alternativas ou saidas, mas que no fundo estas deverdo
levar em conta o estagio de destrui¢do das forgas produtivas atualmente e sua relagdo com o
modo de producio, visto que do contrario se idealiza uma proposta com base na consciéncia
e ndo com base na vida material. Portanto, as propostas de formac¢do de professores do campo
dos trabalhadores para a escola devem considerar os fatores econdomicos da sociedade e suas
relagcdes e nexos no ambito politico, histérico e social, para ndao desviarem-se dos objetivos
concretos que pretendem na luta de classes.

A partir desse contexto tanto o movimento de resisténcia que se dd no campo pelas
reivindicagdes concretas, como nas propostas tedrico-metodolégicas de ensino que
confrontam o sistema capitalista sdo importantes para a luta dos trabalhadores. Baseamos
nossas andlises no movimento contraditério dos fendmenos. E na resisténcia aos ataques do
imperialismo que encontramos o ponto de apoio para contribuir teoricamente. Pois
consideramos que nada que aconteceu ao longo da humanidade até os dias de hoje fica isento
de contradi¢des, que ndo se expressam na sua esséncia da forma como se manifestam.

Apresentam-se no cotidiano com superficialidade, ndo sendo percebidas pelo senso comum,

'® O projeto de lei da Reforma do Ensino Superior, n° 7200/06, apresentado pelo governo federal em junho de
2006 que institui o critério de produtividade para financiamento das Institui¢des Federais de Ensino Superior.

' Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n°. 9394/96, conhecida como Lei Darcy Ribeiro, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Ver Saviani (1997). Decreto n°
6096/07 do REUNI - Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais,
que institui a flexibilizacdo dos curriculos e que aumenta em 20% o orgamentos das IFES condicionados a
“Diversificacdo das modalidades de graduacdo, preferencialmente ndo voltadas a profissionalizagcdo precoce e
especializada” (Artigo 2°, Inciso 4), o que acarreta a quebra dos diplomas profissionais e forma jovens
profissdes.
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por uma observagdo simples dos fatos e fendmenos (KOSIK, 1976). Por isso a necessidade de
conhecimento cientifico para identificar na esséncia e no movimento do desenvolvimento dos
fendmenos as problemadticas centrais, inclusive explicando porque os fendmenos aparecem
dessa forma, superficialmente.

Para adentrar no tema da educagdo do campo fazemos um recorte para a questdo
agraria analisando o desenvolvimento da luta pela terra no Brasil e as reivindicagdes atuais
dos movimentos de luta por Reforma Agraria. Reivindicagdes essas que se expressam a partir
das lutas e sdo sistematizadas em iniciativas das préprias organizacdes camponesas em
encontros regionais € nacionais que deliberam sobre as necessidades do movimento,
elaborando uma plataforma de luta. A educacio e a formacdo de professores do campo € uma
reivindicagdo que visa contribuir com a alfabetizacdo, escolarizacdo e formacdo politica de
novos militantes. E um passo na luta por direitos dos camponeses para acessar O
conhecimento produzido ao longo da humanidade. Conhecimento este que vem sendo negado
a cada dia que passa nas escolas seja através da falta de condicdes para estudar, seja no
sucateamento das condi¢des de trabalho dos professores e na falta de vagas para todos aqueles
que t€m o direito a estudar, seja na organizacdo do trabalho pedagdgico a partir da 16gica da
escola capitalista de negar os conteidos. Essa exigéncia dos movimentos camponeses incide
diretamente nas universidades publicas, exatamente pela sua funcdo, articulando ensino,
pesquisa e extensdo e essencialmente pela necessidade das instituicdes de ensino superior
publicas cumprir seu papel de formar profissionais (CARVALHO, 2003).

Reconhecendo a importancia da luta de resisténcia ao imperialismo no Brasil e no
mundo, visualizamos o MST como um movimento importante para a luta da classe
trabalhadora no Brasil, que expressa a aspiracdo dos oprimidos no campo por justica e

condicdes de vida digna, exige Reforma Agraria para terem o direito a trabalhar na terra.
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1.1 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Para realizacdo desta pesquisa utilizamos a teoria do conhecimento que permita
analisar a esséncia do movimento de desenvolvimento dos fendmenos, para buscar nas
relacdes e nexos do atual modo de producdo as explicagdes e proposicdes necessdrias para
uma anélise dos fendmenos a partir de uma totalidade (KOSIK, 1976).

Partimos da compreensdao que o conhecimento cientifico ndo é algo estitico e sim
dinamico e a ciéncia ndo cumpre o papel de apenas analisar os fendmenos isoladamente, ou
apenas dar explicacdes. A ciéncia tem o papel de identificar a verdadeira causa dos problemas
escondidas na forma aparente que a realidade aparece as percepcdes humanas. Sem esse
objetivo a ciéncia ndo teria sentido de existir. Marx chamava a atencdo para o objetivo da

43

ciéncia afirmando “... e toda a ciéncia seria supérflua, se a forma de manifestacdo e a
esséncia das coisas coincidissem imediatamente.” (ANDERY, 2001).

Utilizamos o método dialético para compreender o real concreto a partir do
desenvolvimento da acdo humana e suas relagdes, pois € através deste que temos condi¢des de
desvendar a realidade e a forma oculta que esta se apresenta.

... 0 método para a producdo desse conhecimento assume, assim, um carater
fundamental: deve permitir tal desvendamento, deve permitir que se
descubra por trds da aparéncia o fendmeno tal como € relaemnte, e mais, o
que determina, inclusive, que ele apareca da forma como o faz. (ANDERY,
2001, p. 413)

Segundo Engels (s/d) a teoria ndo é um dogma e sim um guia para acao, ela permite ao
homem analisar a realidade na sua esséncia e desvendar as formas ocultas que esta se
apresenta. A teoria do conhecimento € a expressao do concreto no pensamento, € a elaboracdo
cientifica da prética social dos homens num determinado estdgio de desenvolvimento das
forcas produtivas. A teoria, portanto, orienta a acdo do homem nas suas relagdes com o
proprio homem e com a natureza.

Para analisar o conteido das propostas de formagao de professores do campo se faz
necessario compreender em que contexto estd inserido essas propostas, quais 0s nexos e
relagdes do modo de producdo e a questdo agraria. Compreendemos dialeticamente essas
relacOes, pois ndo ha isolamento dos fendmenos, tampouco hd um conceito acabado das
coisas. Para uma andlise cientifica, ou seja, que capte as causas e efeitos do desenvolvimento
das coisas € preciso fazer a verifica¢io na raiz dos problemas.

Dessa forma podemos identificar as contradi¢cdes existentes nas proposi¢des para

formacdo de professores do campo e apontar alguns caminhos que podem contribuir na
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elaboracdo de superacdes. Por isso partimos do geral (imperialismo) para o particular (a
questdo agrdria) até o singular (a formacdo de professores do campo) para entender quais sao
as determinagdes histéricas presentes nestas proposicoes.

O geral no homem € o fato de que ele é um ser vivo, que vive em sociedade,
que sua esséncia € determinada pelas relacdes de producdo
correspondentes... o resultado do que acaba de ser dito € que o singular e o
geral nao existem de maneira independente, mas somente por meio de
formagdes materiais particulares (coisas, objetos, processos), que sdo
momentos, aspectos destes ultimos. Cada formacdo material, cada coisa
representa a unidade do singular e do geral, do que ndo se repete e do que se

repete (CHEPTULIN, 1982, p. 194-195).

Para melhor compreender os nexos, relacdes e desenvolvimento histérico do objeto
desta pesquisa nos apropriamos de categorias. Isso nos permite uma rigorosidade no trabalho
cientifico a fim de desvendar a ldgica interna e determinacdes externas na formacdo de
professores do campo. As categorias sdo instrumentos diretamente ligados a pratica social,
portanto relacionada diretamente com o modo de producdo existente em determinado estagio
de desenvolvimento da histdria.

Assim, sendo um produto da atividade cognitiva, as categorias refletem as
particulariedades dos estdgios do conhecimento no préprio momento em
que elas se forma e, por meio de relagdes necessdrias surgidas entre ela — as
leis do movimento do conhecimento do inferior ao superior, as leis do
funcionamento e do desenvolvimento do pensamento; estando ligadas a
pritica, que coloca em evidéncia as formas universais do ser, as
propriedades e as relagdes universais das coisas e as materializa nos meios
de trabalho criados e nas formas de atividade — as categorias refletem, de
uma maneira ou de outra, as leis do funcionamento e do desenvolvimento
da atividade pratica (CHEPTULIN, 1982, p. 141).

Estas categorias nos permitirdo verificar as nuances internas dos fendmenos, o porqué
de propostas diferentes para formacdo de professores do campo. Sem isso identificariamos na
aparéncia os conceitos dos projetos politico pedagdgicos, ndo desvendando realmente o
porqué da existéncia destes e os antagonismos. A teoria do conhecimento nos permite
identificar categorias principais para analisar o real concreto.

Utilizamos as categorias da totalidade e contradi¢cdo como mediagdes necessarias para
compreender o real e analisar as propostas. A totalidade ndo como o conjunto ou soma dos
fendmenos por si s6, mas como expressdo das relacdes de producdo existente no sistema
capitalista, as leis e determinagdes internas e externas do movimento dos fendmenos.

A posi¢do da totalidade, que compreende a realidade nas suas intimas leis e
revela, sob a superficie e a causalidade dos fendmenos, as conexdes
internas, necessdrias, coloca-se em antitese a posicdo do empirismo, que
considera as manifestacdes fenoménicas e causais, ndo chegando a atingir a
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compreensdo dos processos evolutivos da realidade. Do ponto de vista da
totalidade, compreende-se a dialética da lei e da causalidade dos
fendmenos, da esséncia interna e dos aspectos fenoménicos da realidade,
das partes e do todo, do produto e da producdo e assim por diante (KOSIK,
1976, p. 41).

E a contradicdo como categoria presente nos acontecimentos da humanidade, como
unidade e oposi¢c@o. A questdo ndo € as coisas serem certas ou erradas, mas o simples fato de
se desenvolverem de acordo com a légica da existéncia de pélos opostos, que se ligam um
pelo outro e a0 mesmo tempo se opdem. A andlise dialética da histéria permite verificar que a
unidade dos contrdrios no desenvolvimento dos fendmenos € o impulsionador das
descobertas. O homem vive em condic¢des pré-determinadas pela historia, mas ele é o proprio
elemento que pode alterar algo ja configurado, pois em que pese essas determinagdes, foi o
proprio homem que ergue a sociedade atual. O homem € sujeito histérico ndo pela sua
consciéncia, mas pelo sua relacdo com outros e a natureza através do trabalho. Portanto, € o
fator que pode modificar a natureza e as relacdes de producdo. Kuenzer (apud FRIGOTTO,
1998) destaca que “por isso a pesquisa deverd buscar captar a todo o momento o movimento,
a ligacdo e unidade resultante da relacdo dos contrdrios...”. Nao ha nada estdtico ou linear e
sim em constante mudanca e alteracao.

z

A modificacdo das coisas €, pois, a conseqiiéncia de seu cariter
contraditério. Em outros termos, a contradi¢ao € a fonte do movimento e da
vitalidade; “... é apenas na medida em que alguma coisa comporta em si
uma contradicdo que ela se move; que ela possui um impulso, uma
atividade” (CHEPTULIN, 1982, p. 28).

A partir destes pressupostos tedrico-metodoldgica utilizamos a técnica de andlise de
conteddos para verificar nos documentos do MST e da UFBA o conteddo das propostas para
formacao de professores do campo. A andlise de conteido € um conjunto de técnicas para
analisar o conteido de documentos verificando os fatores internos, o que dizem os
documentos e os fatores externos, ou seja, as determinacdes histdricas e o contexto no qual se
insere os documentos. Portanto, faz-se necessario um referencial tedrico para fazer inferéncias
sobre o conteddo analisado. Trivifios (1987) destaca que “... ndo serd possivel a inferéncia se
ndo dominarmos os conceitos bdsicos das teorias, que, segundo nossas hipdteses, estariam
alimentando o conteiido das mensagens”. Complementando o autor acima Mynaio (1994)
destaca:

Ou seja, através da andlise de contetido, podemos encontrar respostas para
as questdes formuladas e também podemos confirmar ou nio as afirmagdes
estabelecidas antes do trabalho de investigacdo (hipétese). A outra funcdo
diz respeito a descoberta do que estd por trds dos contetidos manifestos,
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indo além das aparéncias do que estd sendo comunicado. (MYNAIO, 1994,
p-74)

E necessario, portanto seguir um caminho rigoroso e metodolégico que possibilite a

compreensdo da totalidade dos fendmenos intrinsecos aos documentos analisados. Trivifios

(1987, p. 161-162) assinala trés etapas necessdrias para o trabalho da andlise de conteddo:

. Pré-andlise: compreende a organizacdo dos materiais a partir do
problema da pesquisa;
. Descricdo analitica: estudo aprofundado do conteido a partir do

referencial tedrico estabelecido na pesquisa elencando a classificacdo e as
categorias;

. Interpretacdo referencial: inferéncia a partir do referencial tedrico
considerando as relacdes e nexos do geral, particular e singular e as
“vinculagbes com varidveis complexas da vida social, como os modos e
relacées de producdo e as classes sociais e suas formacdes historicas em
determinadas sociedades”.

Realizamos, portanto uma pesquisa documental, possibilitando chegar a conclusdes

tedricas sobre a formacgdo de professores do campo. Sobre a pesquisa documental Gil (1991)

enfatiza que “vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que

ainda podem ser reelaborados de acordo com o objeto da pesquisa”.

Partimos do geral, o imperialismo — fase superior do capitalismo, a partir das

contribuicdes de Lénin (2007) para contextualizar as propostas analisadas a partir das relacdes

de producio do capitalismo, seguindo para o particular, a questio agraria (STEDILE, 2005)

fazendo um recorte acerca da situacdo histérico e atual do campo brasileiro, chegando ao

singular, a formacdo de professores do campo, analisando o conteido das propostas do MST

(2005) "* e da UFBA"?, nos permitindo elaborar contribui¢des tedricas que sejam uteis aos

projetos em andamento.

18 Dossié MST Escola — documentos e estudos 1990 — 2001, caderno de educagdo n° 13, organizagdo: setor de
Educagdo do MST, producao: ITERRA. 2° edicdo, setembro de 2005.

' Curso de Licenciatura Plena em Educagdo do Campo por drea de conhecimento, para formagdo de professores
que atuam na educagdo bédsica em escolas do Campo — edital de convocagdo de 03/10/2006, MEC / SESU /

SECAD
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2 IMPERIALISMO FASE SUPERIOR DO CAPITALISMO

Neste capitulo procuramos identificar as contradicdes da situagdo atual do sistema
capitalista, na sua fase superior o imperialismo, para compreender as relacdes e nexos com a
formacdo de professores do campo. Nao € nosso objetivo fazer uma anélise aprofundada do
imperialismo, nem levantar “novas” teses sobre o atual estdgio capitalista, mas explicitar o
desenvolvimento deste e as contradicdes inerentes ao modo de produgdo da propriedade
privada dos grandes meios de produgdo tendo como fonte bibliografica os escritos de Lénin
sobre 0 momento da passagem do capitalismo para o imperialismo.

Escrito na primavera de 1916, O Imperialismo — fase superior do capitalismo é
extremamente atual para todo o movimento operdrio € camponés no mundo. Lénin o escreve
no exilio e, mesmo com toda a censura da época, consegue transmitir aos trabalhadores o
momento de transformagdo do capitalismo em imperialismo a partir das condi¢des objetivas
da época. E um livro que mantém a defesa da revolugdo proletdria como resposta dos
trabalhadores as guerras imperialistas seguindo o conteido essencial do Manifesto de
Basiléia®®. Lénin se baseia no livro do economista inglés J. A. Hobson que traz elementos
sobre o imperialismo, utilizando-os a sua maneira de ver a situacdo, ou seja, como elemento
tedrico para a revolugdo proletdria. De 14 para cd a situacdo piorou consideravelmente (mais
guerras, mais ataques aos direitos e conquistas, a fome assola paises inteiros, como na Africa,
grandes monopdlios controlam a produgao de mercadorias e seus pregos, por exemplo, o
petréleo, a especulacdo rege todo o sistema financeiro mundial, etc). Os fatos da realidade
comprovam as teses de Lénin sobre a necessidade de se imprimir uma forca organizada
contréria a esse sistema sem capitular as pressdes do imperialismo.

Consideramos importante partir das andlises de Lénin sobre o imperialismo pelo fato
deste ter sido um dos grandes tedricos do processo revoluciondrio que hd 91 anos sacudiu o
mundo. A Revolu¢do Russa em 1917 foi o grande acontecimento da histéria no século 20 que
impulsionou em todo o mundo a luta dos trabalhadores para defender direitos e ampliar

conquistas, buscando superar o modo de producdo da propriedade privada dos meios de

% Manifesto de Basiléia: manifesto aprovado no final de 1912 na cidade de Basiléia na Suica pela Internacional
Socialista que reunia as principais correntes revoluciondrias marxistas. O manifesto tinha como principio a
posi¢do contra a guerra em 1914, mas as tendéncias oportunistas levaram a faléncia da 2* Internacional ao trair o
manifesto e se posicionar pela guerra imperialista (1* guerra mundial), alinhando-se as burguesias nacionais.
Lénin e Trotsky, na Russia, e Rosa Luxemburgo e Karl Liebknecht, na Alemanha resistem a essa posicdo. Em
1917 quando da tomada do poder pelos bolcheviques dirigidos por Lénin, confirmando a previsdo que a guerra
poderia trazer em seu bojo a revolugd@o socialista, surgem as bases para construciao da Internacional Comunista
(3 Internacional) em 1919. Ver LENIN (Idem, p. 153).
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producdo. A Revolucdo Russa ndo aconteceu sem contradi¢cdes e foi uma das experi€ncias
essenciais para a luta internacional dos trabalhadores para a derrubada do capitalismo.

LE&nin caracteriza o imperialismo como um momento de “guerras e revolugoes”, visto
o estdgio de apodrecimento que esse sistema chegou e as possibilidades da revolucdo
proletdaria. A fonte que tem como base para analisar esse estdgio do capitalismo parte das
condi¢des materiais da vida social, ndo de dados isolados, e sim de todo o conjunto dos dados
sobre a esséncia da economia.

Para ilustrar essa situacdo objetiva ha que colher ndo exemplos e dados
isolados (a extrema complexidade dos fendmenos da vida social permite
encontrar sempre tantos exemplo ou dados isolados quanto se queira para
confirmar seja que hipdtese for), mas todo o conjunto dos dados sobre os
fundamentos da vida econdmica de todas as poténcias beligerantes e do
mundo inteiro. (LENIN, 2007, p. 12)

Lénin analisa o capitalismo a partir da base tedrica do marxismo, como um
instrumento para compreender o desenvolvimento de um sistema que alcangou todo o planeta
e ndo existe apenas em um pais ou outro. Considerar o desenvolvimento do capitalismo
apenas em um pais € abandonar a referéncia tedrica que explica como, em todo mundo, a
situacdo da classe trabalhadora, seja da cidade ou do campo, sdo das mesmas mazelas; é
abandonar as possibilidades préticas de se transformar a realidade e a prépria revolucdo
proletaria mundial. H4 que se considerar o desenvolvimento de cada pais a luz do
desenvolvimento geral da luta de classes no mundo, dentro disso podemos analisar as
conquistas, ataques e tentativas de destruicdo da humanidade a partir das contradi¢des
existente no proprio sistema e tirar conclusdes do que acontece em cada nacao e povo. Dessa
andlise partimos para entender a questdo agraria no Brasil, a situacdo do campo, suas
contradicoes e as propostas de formacao de professores do campo dos movimentos de luta.

Essa passagem de uma fase a outra no sistema capitalista € causada pelo proprio
desenvolvimento do capitalismo. Num determinado momento o capitalismo transforma, a
partir das contradicdes, a livre concorréncia em monopdlios capitalistas. E a fusio do capital
industrial com o capital bancdrio que gera o capital financeiro num determinado estagio de
desenvolvimento das forcas produtivas, que como conseqii€ncia traz outros desenvolvimentos
em escala mundial da producgdo, inclusive traz conseqiiéncias no préprio seio do movimento
operdrio e suas organizagoes.

O imperialismo surgiu como desenvolvimento e desdobramento direto das
caracteristicas fundamentais do capitalismo e geral. Mas o capitalismo s se
transformou em imperialismo capitalista quando chegou a um determinado
grau, muito elevado, do seu desenvolvimento, quando algumas
caracteristicas fundamentais do capitalismo comegaram a transformar-se em
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sua antitese, quando ganharam corpo e se manifestaram, em toda linha, os
tracos da época de transi¢do do capitalismo para uma estrutura econdmica e
social mais elevada. O que h4 de fundamental neste processo, do ponto de
vista econdmico € a substituicdo da livre concorréncia capitalista pelos
monopolios capitalistas. A livre concorréncia € a caracteristica fundamental
do capitalismo e da producdo mercantil em geral. O monopdlio é
precisamente o contrdrio da livre concorréncia. A livre concorréncia
comecou a transformar-se, diante dos nossos olhos, em monopdlio, criando
a grande producdo, eliminando a pequena, substituindo, a seguir, a grande
producdo por outra ainda maior, e concentrando a produgédo e o capital a tal
ponto que, de se seio, surgiu e surge o monopdlio: os cartéis, os sindicatos,
os trustes e, fundindo-se com eles, o capital de uma escassa dezena de
bancos que manipulam bilhdes (Idem, p. 103).

Neste cldssico Lénin explicita de forma veemente as divergéncias com Kautsky”' e os
revisionistas do marxismo, que trairam o movimento operdrio internacional apoiando a
burguesia imperialista no 1% guerra mundial e considera vital o combate contra estes que
tentam a todo instante desviar a luta inevitdvel dos trabalhadores contra o imperialismo. Isso
demonstra a atualidade deste livro, pois encontramos hoje tantos revisionistas como ontem,
que com propostas mirabolantes buscam a “humanizacio do capitalismo”, seja enganando os
trabalhadores em governos, sindicato ou partidos (guardadas as diferengas entre estes) seja
iludindo a classe através de propostas educacionais onde ‘“gritam” o socialismo como
objetivo, mas desconsideram as condi¢des concretas que estdo as escolas publicas e as

condic¢des de trabalho dos professores, por exemplo.

O movimento proletdrio revoluciondrio, em geral, e o movimento
comunista, em particular, que crescem em todo o mundo, ndo podem
dispensar a andlise dos erros tedricos do “kautskismo” e o seu
desmascaramento. Isto é tanto mais necessdrio na medida em que o
pacifismo e a “democracia” em geral — que ndo se reivindicam do
marxismo, mas que, exatamente como Kautsky e seus seguidores,
escondem a profundidade das contradicdes do imperialismo e a
inevitabilidade da crise revoluciondria que este engendra — continuam sendo
corrente que ainda se encontram extraordinariamente espalhadas em todo o
mundo. A luta contra tais tendéncias € obrigatdria para o partido do
proletariado, que deve tirar da influéncia da burguesia os pequenos
proprietarios que ela engana e os milhdes de trabalhadores cujas condigdes

de vida sdo mais ou menos pequeno-burguesas. (Idem, p. 15)

Todo o falatério em defesa da revolugdo socialista pelos revisionistas era um obstaculo

para Lénin, pois na prética essas tendéncias revisavam a andlise marxista da situacdo do

! “Karl Kautsky (1854-1938): um dos principais dirigentes da social-democracia alemd e da 2* Internacional.
Social-democrata desde 1879 ligou-se a Engels durante sua estada na Inglaterra. Combateu o revisionismo de
Bernstein, o que o tornou o principal dirigente da social-democracia alema na primeira década do século 20.
Editou os ultimos textos de Karl Marx (Teoria da Mais-Valia) entre 1905 e 1910. Com a 1* Guerra Mundial,
evolui para posicdes pacifistas, sobre as quais fundou o Partido Social-Democrata Independente, em 1917, de
orientacdo centrista. Hostil & Revolu¢cdo de Outubro, retorna a social-democracia oficial em 1922. Trotsky o
considerava o simbolo do centrismo e do pedantismo pseudomarxista.” (Idem, p. 10)
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capitalismo e de fato alinhavam-se as burguesias nacionais tdo logo a situagdo acirrava-se.
Sdo os revisionistas que ao falar como representantes dos trabalhadores jogavam-nos na
confusdo completa e numa alianga com setores burgueses, destruindo a independéncia da
classe. Lénin considerava que todo o lucro dos capitalistas “permite subornar os dirigentes e
a camada superior da aristocracia operdria.” .

Lénin traz com clareza uma resposta concreta contra os revisionistas atuais, pois
enfatiza que a perspectiva de uma sociedade socialista passa essencialmente pela
compreensdo das bases estruturantes do capitalismo na sua fase superior, o imperialismo, ou
seja, € preciso conhecer o modo de producio da propriedade privada nas suas intimas relacdes
para realmente enfrentd-lo. O combate aos revisionistas € portanto um elemento
imprescindivel para ajudar as massas a ndo se orientarem por idéias “fantdsticas” e “novas”.
As tarefas préticas dos revoluciondrios € ajudar o movimento operdrio a derrubar o regime da
propriedade privada a partir da organizacdo da classe trabalhadora.

Sem ter compreendido as rafzes econOmicas desse fendOmeno, sem ter
conseguido ver a sua importdncia politica e social, é impossivel dar
qualquer passo para o cumprimento das tarefas praticas do movimento
comunista e da revolucdo social que se avizinha (Idem, p. 17).

Retomando um pouco para compreender a histéria da luta de classes, como aborda
Lénin, podemos elencar alguns elementos basicos da sociedade capitalista. No capitalismo as
relacdes de producdo sdo baseadas na propriedade privada dos grandes meios de produgdo
onde através da exploragdo da forca de trabalho humana uma classe minoritaria, os
capitalistas, extraem a mais valia, acumulando capital. O acimulo de capital gerada por essa
exploracdo adquire valor quando as mercadorias produzidas pelos trabalhadores sao
consumidas no mercado. Essa situacdo contraditéria que ao longo da humanidade geraram
diversos conflitos caracteriza-se pelo fato de existir uma luta de interesses opostos, a luta de
classes, que Marx caracterizou como o motor da histdria.

Até hoje, a histdria de todas as sociedades que existiram até nossos dias tem
sido a histéria das lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio e
plebeu, bardo e servo, mestre de corporacido e companheiro, numa palavra,
opressores € oprimidos, em constante oposi¢do, tém vivido numa guerra
ininterrupta, ora franca, ora disfarcada; uma guerra que terminou sempre, ou
por uma transformagdo revoluciondria da sociedade inteira, ou pela
destruicdo das suas classes em luta. (MARX, 1953, p. 22) 2,

2 MARX, Karl ¢ ENGELS, Friedrich. Obras Escolhidas v. 1: 22. Editora Alfa e Omega, publicagdo Instituto
Marxismo-Leninismo da URSS, 1953.
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A luta de classes desenvolve-se num determinado contexto do desenvolvimento das
forcas produtivas em cada época da humanidade. Ela se caracteriza como luta de classes a
partir do momento que os trabalhadores saltam do estdgio inicial de luta contra o patrdo para o
estdgio onde se reconhece como classe explorada, passando ao combate contra os
exploradores.

A luta dos operdrios se converte em luta de classe s6 quando os
representantes avancados da classe operdria de um pais adquirem
consciéncia de que formam uma classe Unica e empreendem a luta ndo
contra patrdes, mas contra toda a classe capitalista, contra o governo que
apoia a essa classe (HARNECKER, 1983, p. 184).

Como afirmou Marx, a luta de classes € o motor da historia, mas essa histéria ndo é
algo imutdvel nem construido de um dia para o outro. A histéria € inacabada, portanto
passivel de ser modificada, mas ela também ja existe independente da vontade dos homens.
Por isso Marx (1978, p. 329) afirma que “Os homens fazem sua propria histéria, mas ndo a
fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com
que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado.” .

L&nin ao elaborar suas formulacdes sobre o imperialismo o faz considerando o
conhecimento produzido anteriormente sobre o capitalismo. E incoerente elaborar sobre uma
determinada época sem considerar as origens de todo o sistema de producdo e sem fazer uma
pesquisa do que ja foi produzido sobre o objeto em estudo. Isso se faz necessario para tecer as
criticas pertinentes aos trabalhos cientificos que trazem lacunas, principalmente quando
tratamos de lacunas cruciais para a luta da classe trabalhadora. Os escritos de Lénin seguem a
mesma légica de Marx, pois tratam de elaboragdes tedricas em favor de uma classe contra a
outra, sdo documentos tedricos, histdricos, politicos, econdOmicos e programaticos que ajudam
a luta do operariado internacionalmente. Portanto hd que se considerar a histéria anterior ao
periodo que se tem a inten¢do de produzir conhecimento cientifico e desta chegar as
conclusdes praticas.

Marx (1983) trata das conclusdes gerais que chegou ao analisar a histéria da
humanidade até o capitalismo.

Na produgdo social da sua existéncia, os homens estabelecem relagdes
determinadas, necessdrias, independentes da sua vontade, relagdes de
producdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento
das forcas produtivas materiais. O conjunto destas relacdes de produgdo
constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual
se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. O modo de produgdo da vida
material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual
em geral. Nao € a consciéncia dos homens que determina o seu ser; € o seu
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ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia. (MARX, 1983, p.
24)

No desenvolvimento da humanidade o homem contrai relacdes pré-estabelecidas, mas
ndo insubstituiveis, pois as contradicdes do modo de producdo gera entraves que podem ser
alterados vistos as condi¢cdes materiais existentes em determinado periodo historico. Essas
contradicdes abrem as possibilidades de transformacao concreta das relagdes de produgdo, € o
periodo de revolucdes sociais.

Ao chegar a uma determinada fase de desenvolvimento, as forcas
produtivas materiais da sociedade se chocam com as relagdes de produgdo
existente, ou, o que ndo € sendo a usa expressado juridica, com as relagdes de
propriedade dentro das quais se desenvolveram até ali. De formas de
desenvolvimento das forcas produtivas, estas relagdes se convertem em
obstaculos a elas. E se abre, assim, uma época de revolugdo social. (Idem, p.
24-25)

Estas contradicdes do modo de produgdo capitalista desenvolvem-se no tempo
histérico de cada época e cria o germe necessdrio para a alteracdo da estrutura deste sistema.
As forcas produtivas criam as condi¢cdes objetivas para superar essa contradi¢do e o
acirramento da luta de classes aumenta ou diminui de acordo com a correlacdo de forcas das
principais classes da sociedade: burgueses e proletdrios. Marx considera essa fase como a
“pré-histdria da sociedade humana”, afirmando que o fim do capitalismo encerra a destrui¢ao
do homem pelo préprio homem através da exploracdo da forca de trabalho. No periodo que
L&nin escreve o imperialismo fase superior do capitalismo ele analisa a passagem do
capitalismo para o imperialismo, como o ultimo estdgio de desenvolvimento deste sistema,
mas ndo sem existir uma forga contraria e organizada que possibilite a transformacdo real do
modo de produ¢do da propriedade privada.

O capitalismo transformou-se num sistema universal de subjugacao colonial
e de estrangulamento financeiro da imensa maioria da populacdo do planeta
por um punhado de paises “avancados”. A partilha desse “saque” efetua-se
entre duas ou trés poténcias armadas até os dentes, trés aves de rapina
(Estados Unidos, Inglaterra e Japao) que dominam o mundo e arrastam todo
o planeta para sua guerra pela partilha do seu saque. (LENIN, 2007, p. 13)

Lénin caracteriza essa época smo em plena 1* Guerra Mundial (guerra de rapina) e as
vésperas da Revolucdo Russa de 1917 quando sob a direcdo dos bolcheviques™ os operarios e

camponeses tomam o poder. A andlise cientifica que faz remete a conclusao que € necessaria

» Bolcheviques: ala do Partido Social Democrata Russo constituida em 1905 a partir de uma cisdo no seio do
partido entre dois setores, os Bolcheviques (maioria) e Mencheviques(minoria), por conta de divergéncias acerca
da concepcio do partido.
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uma forca organizada dos trabalhadores (proletdrios e camponeses) para dar inicio ao fim
desse sistema.

A fusdo do capital industrial com os bancos forma o capital financeiro e impde aos
povos do mundo a légica do capitalismo em qualquer pais em qualquer cidade. Essa
transformagdo se da pelo fato da livre concorréncia criar em si uma contradi¢cdo, pois a
producdo ja ndo era consumida a propor¢ao que era anteriormente, ou seja, o acimulos de
capitais pelo consumo de mercadorias (geracdo de mais valia) era limitado. Acontece que
numa sociedade baseada na propriedade privada dos meios de producdo esse consumo torna-
se restrito a uma pequena parcela da populacdo mundial, em detrimento de uma ampla
maioria que ndo consegue consumir estes produtos. Essa contradi¢cao gera um excedente cada
vez maior de produtos que, ao ndo ser consumido, ndo possibilitam gerar valor, ou seja, nao
ha a acumulacdo de capital da forma como no inicio do capitalismo acontecia. Situagdao que
leva o sistema capitalista a passar por crises e diminuicdo das taxas de lucro. Por isso a grande
massa de capitais acumulados precisava ser valorizada sob outras formas disfarcadas que
permitissem acumular capital pela exploracao da forca de trabalho, a saber, a especulagdo
financeira. A superagdo da crise capitalista na fase imperialista ndo se d4 mais como no imicio
do capitalismo com o aumento da producdo, mas pela destruicdo da forca de trabalho. A
constituicdo de grandes monopodlios permitia aos capitalistas controlar todas as formas da
producdo de mercadorias, desde a retirada da matéria prima da natureza, a produgdo e
circulagio das mercadorias.

A fusdo do capital bancério e do capital industrial como capital financeiro
foi analisada por Lénin como uma das principais caracteristicas do
imperialismo. Hoje, a dominacdo do capital financeiro toma a forma
concreta da ditadura do imperialismo estadunidense em todo o mundo, da
ditadura da taxa de rentabilidade dos investimentos, sustentada em grande
medida pela destruicdo das forcas produtivas, a comecar pela forca de
trabalho do operdrio. As instituigdes internacionais, o FMI, o Banco
Mundial, o Mercosul, a Unido Européia, o Banco Central Europeu e o euro
s6 existem para garantir a estabilidade do valor dos fundos de investimento
e quebrar os obstdculos a pilhagem e a super-exploracdo (a comecar pela
propria existéncia das nagdes). (GLUCKSTEIN, in A VERDADE, 2007, p.
14)

Essa transformacdo vem acompanhada de um periodo de guerras e tentativa de
reducdo do valor da forgca de trabalho, permitindo aos imperialistas aumentar as taxas de
lucro. Por via da desregulamentacdo do trabalho, da desindustrializacdo e de reformas

estruturantes nos Estados ao longo do mundo o capitalismo inicia uma fase de destrui¢do das

forcas produtivas. Trotsky trata esta questio como uma situacdo insustentdvel para a classe
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trabalhadora em todo o mundo remetendo a necessidade da revolu¢do mundial do proletariado
para por fim a esse sistema de producao.

A premissa econdmica da revolucdo proletaria ja alcangou hd muito o ponto
mais elevado que possa ser atingido sob o capitalismo. As forcas produtivas
da humanidade deixaram de crescer. As novas invengdes € 0S NOVOS
progressos técnicos ndo conduzem mais a um crescimento da riqueza
material. As crises conjunturais, nas condi¢des da crise social de todo o
sistema capitalista, sobrecarregam as massas de privacdes e sofrimentos
cada vez maiores. O crescimento do desemprego aprofunda, por sua vez, a
crise financeira do Estado e mina os sistemas monetarios estremecidos. Os
governos, tanto democriticos quanto fascista, vio de uma bancarrota a
outra. (TROTSKY, 1979, p. 73)

Nos primoérdios do capitalismo, quando era possivel o desenvolvimento das forgas
produtivas, os bens produzidos traziam uma elevagdo do nivel de vida da populagdo mundial,
ainda que com desigualdades no consumo desses bens. Acontece que ao entrar na sua era
superior, o imperialismo, o capitalismo inicia um processo de destruicio em massa das forgas
produtivas. Uma destruicado proveniente da sua impossibilidade de desenvolver as forcas
produtivas, de fazer elevar o nivel de toda a humanidade, levando esta ao caminho da
barbérie. Mas o préprio sistema busca incessantemente uma saida para estas crises de ajustes
estruturais, privatizagdes, destruicdo das nagdes, guerras, desindustrializac¢do, valoriza¢do de
capitais no sistema financeiro especulativo e na redu¢do da forca de trabalho do homem. No
entanto, essa situacdo ndo acontece sem uma resisténcia dos trabalhadores que lutam
diariamente para preservar suas organiza¢des em busca de melhorias de vida.

Nestas condicdes em que, em escala mundial, o regime baseado na
propriedade privada dos meios de producdo precipita a humanidade em um
futuro sombrio de guerras, de decomposicdo dos estados, das nacdes, da
democracia e das forcas produtivas, a independéncia da classe operdria € o
ponto de partida para qualquer politica de defesa e de reconquista da
civilizagdo humana e da democracia. (GLUCKSTEIN, in A VERDADE,
2007, p. 14)

Aparentemente em todo o mundo a situagdo aparece como um caos insubstituivel. Sao
guerras, fome generalizada, epidemias, enfim destruicao da natureza e do homem como forgas
produtivas. Mas a luz de um referencial tedrico para analisar esse “caos” percebe-se que tudo
estd exatamente organizado pelo capital. Por isso Lénin qualifica o imperialismo como
“parasitario”, em “estado de decomposicao” e no alvorecer do século 20 ele coloca a
necessidade da revoluc@o proletdria como a alternativa para dar um basta neste regime. A
experiéncia da Revolucdo Russa, portanto € um ponto de apoio para a luta hoje em todo o
mundo e para as tarefas do futuro, mesmo com tedricos e dirigentes do movimento operario

“olharem-na pelo retrovisor”’, como algo que aconteceu e precisa ser esquecido.
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Certamente 2008 ndao € igual a 1917, as situagdo mudou, mas as condi¢des
deterioraram ainda mais. Por isso que a situacdo atual pode e deve ser explicada a luz dos
escritos de Lénin, pois a era imperialista ndo acabou, pelo contrario, as guerras aumentam, a
fome e as epidemias se alastram pelo mundo, o desemprego cresce assustadoramente.

Os dados das institui¢des internacionais do proprio capitalismo demonstram o estagio
de apodrecimento deste sistema. A industria de armamentos, no geral a economia de guerra,
cresce de forma abrupta, os gastos militares cresceram 37%, chegando a cifra de 1,204 trilhdo
de dolares, e s6 os Estados Unidos fazem 47% desse gasto. 2% dos adultos mais ricos do
planeta possuem mais da metade da riqueza mundial, 1% dos adultos mais ricos sdo donos de
40% dos ativos mundiais, € 10% dos adultos mais ricos possuem 85% da riqueza. Do outro
lado, metade da populacdo adulta mundial possui apenas 1% do capital do planeta. De fato ha
uma concentragdo das riquezas mundiais por uma pequena parcela de pessoas enquanto a
outra ampla maioria vive em situagcdo de extrema de pobreza.

Essa contradicdo gera uma situagdo desagregadora nos paises, principalmente na
classe trabalhadora, onde segundo dados da OIT** em 2006 cerca de 195,2 milhdes de pessoas
em todo o mundo se encontravam desempregadas e 1,37 bilhdes de pessoas (47,4%) nao tém
saldrio suficiente para sair da miséria, pois ganham menos de dois ddlares por dia (OESPZ,
25/01/08).

Esses dados revelam que na cidade e no campo uma parcela significativa de pessoas
passa por privacdes, sendo-lhes negadas as condi¢des minimas para viver. Sao milhares de
trabalhadores que ndo conseguem trabalho e passam a viver miseravelmente ou trabalham
precariamente e buscam se organizar para melhorar seu nivel de vida.

Essa situagc@o se desenvolve na luta existente entre interesses opostos, de um lado os
proprietarios dos meios de produgdo de outro os que s6 t€m a forga de trabalho para vender. O
impasse € tamanho que o imperialismo caracteriza-se por uma época de “guerras e
revolugdes”. Por isso Lénin destaca como necessdrio a luta organizada da classe operdria
contra o imperialismo e a preservacao de sua independéncia de classe nesta batalha, visto que
este ndo € capaz mais de desenvolver a vida no mundo e s6 sobrevive a custa da destruicao
em massa, principalmente da classe trabalhadora.

A andlise que Lénin faz do imperialismo vai guiar sua politica de
independéncia entre fevereiro e outubro de 1917. A clara compreensdo de
que o capitalismo, uma vez chegado a sua fase imperialista, j ndo era capaz
de desenvolver as forcas produtivas, de que sé poderia sobreviver como
modo de produgdo a custa do apodrecimento das forgas produtivas, de sua

** Organizagdo Internacional do Trabalho.
* Jornal O Estado de Sio Paulo.



32

decomposicdo, caracteriza a época, disse Lénin, ‘“das guerras e
revolugdes”. (GLUCKSTEIN, in A VERDADE, 2007 p. 19-20)

A partir dessa realidade verificamos que compreender e explicar a questdo agréria é
compreender em que tipo de sistema de producdo estd inserida e a partir dai ajudar o
movimento dos trabalhadores na busca por saidas para a melhoria da vida dos camponeses,
contribuindo para a luta da superagdo do modo de producdo vigente. Saida esta que se
fortalece a partir da constitui¢do dos trabalhadores como classe para si, construindo suas
proprias organizacdes de forma independente, seja na cidade seja no campo. Saida que sé
acontecerd concretamente e na sua totalidade com a derrubada do regime da propriedade
privada e que podem ser alimentadas a cada luta travada, a cada escola publica mantida em
funcionamento, a cada terra utilizada para o bem comum, para as necessidades da maioria
oprimida.

As contradi¢des existem também no préprio seio do movimento operdrio. Os
capitalistas, com a apropriacdo das riquezas, utilizam de taticas para cooptar setores dirigentes
para favorecer as politicas imperialistas. Isso ndo é novo, tanto é que desde Marx o combate
aos oportunistas e revisionistas ¢ um fator determinante na luta anti-capitalista. L&nin retrata
sobre a necessidade de combater os que desviam concretamente da teoria marxista em nome
de uma suposta saida através das posi¢des da burguesia.

E evidente que tio gigantesco superlucro (visto ser obtido para além do
lucro que os capitalistas extraem dos operdrios de seu “préprio” pais)
permite subornar os dirigentes e a camada superior da aristocracia operdria.
Os capitalistas dos paises “avancados” os subornam efetivamente, e fazem-
no de mil e uma maneiras, direta e indiretas, abertas e ocultas. (LENIN,
2007, p. 17)

Lénin faz uma dura critica a dire¢do da 2* Internacional que se posiciona ao lado dos
imperialistas na primeira guerra mundial, traindo assim as bases e principios firmados no
Manifesto de Basiléia (Idem, p. 153). Esse alerta é extremamente necessdrio para
compreender as contradi¢cdes dos discursos radicais e a capitulacdo completa na prética das
direcdes auto-intituladas revoluciondrias.

No Programa de Transi¢ao Trotsky caracteriza o fator das dire¢des como o entrave ao
processo revoluciondrio, visto que as condicdes objetivas para a revolucdo ja existem e

comegam a perecer.

Os falatérios de toda a espécie, segundo os quais as condigdes histéricas ao
estariam “maduras” para o socialismo, sdo apenas produto da ignorincia ou
de um engano consciente. As premissas objetivas da revolucdo proletéria
ndo estdo somente maduras: elas comecam a apodrecer. Sem a vitéria da
revolugdo socialista no préximo periodo histérico, toda a civilizagdo
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humana estd ameacada de ser conduzida a uma catastrofe. Tudo depende do
proletariado, ou seja, antes de mais nada, de sua vanguarda revolucionaria.
A crise histérica da humanidade reduz-se a crise da dire¢ao revolucionéria.
(TROTSKY, 1979, p. 74)

Nos dias de hoje esse problema das dire¢des ainda persiste? Sim, e de forma mais
contundente e necessdria para o imperialismo. Mesmo com todo o desinvestimento no setor
produtivo em nome da aplicacdo de capitais nos mercados financeiros (bolsas) buscando
valorizar capital através da especulacdo, mesmo com o aumento dristico do desemprego em
todo o mundo, com todo o arrocho nos salarios como forma de diminuir o valor do custo da
forca de trabalho, a ditadura dos juros, contra-reformas e as guerras o imperialismo ndo
consegue sair das sucessivas crises. Por isso precisa de aliados na prépria classe trabalhadora
para tentar convencer os trabalhadores da necessidade de se implementar politicas de ajustes
estruturais que visam exclusivamente a retirada de direitos. Defendem a formacdo e
manuten¢do de Tratados de Livre Comércio para abrir os mercados de nagdes soberanas para
utilizar mao de obra barata e poder concretizar a mais valia através do consumo das
mercadorias (GLUCKSTEIN, 2007).

Em sindicatos, partidos, entidades estudantis, nas universidades o imperialismo seja de
forma disfarcada, oculta, seja de forma aberta, escancarada consegue direta ou indiretamente
aliados as suas politicas de destruicdo. Nas universidades, por exemplo, intelectuais e tedricos
admitem essa situagdo como algo natural, outros até constatam as desigualdades, mas de fato
ndo relacionam as causas da miséria de milhdes de pessoas ao apodrecimento do sistema
baseado na apropriagdo privada dos meios de producdo. Essa concepcdo traz de maneira
superficial alternativas de superacdo ao estado degradante que vive os povos em todo o
mundo.

O imperialismo utiliza de novos termos para implementar antigas formas de
desintegracdo das forcas produtivas. A globalizacdo, por exemplo, € um novo nome para um
velho sistema, que visa apenas aprofundar a exploracdo da forca de trabalho. Isso acontece
num momento de franca decomposicdo das forcas produtivas a nivel mundial, onde o
imperialismo ndo € capaz de superar a crise da queda acentuada das taxas de lucro. Portanto,
tem-se a necessidade de incorporar tudo aquilo que resiste a tentativa de submeter as ordens
do sistema capitalista, a saber, a classe trabalhadora, que luta para livrar-se da exploragdo
secular da sua forca de trabalho. A chamada “nova ordem mundial”, a “governanca mundial”
€ o caminho de integracdo do movimento operdrio e suas organizagdes para o imperialismo

quebrar as barreiras estabelecidas pela classe trabalhadora nos paises (direitos trabalhistas).
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Emerge, entdo, o dispositivo da “nova ordem mundial”, também conhecido
por globalizacdo, com suas instituicdes econdmicas — Fundo Monetério
Internacional, Banco Mundial, Organizacdo Mundial do Comércio — e de
integracdo regional — Unido Européia, Nafta (Tratado de Livre Comércio da
América do Norte), Apec (equivalente para a Asia-Pacifico), Mercosul.
“Estas institui¢cdes da globalizacdo anexam a velha ONU remoldada e ainda
se implicam na “reforma” da Organizacdo Internacional do Trabalho, cujas
convengdes sdo um estorvo a tdo buscada flexibilizacdo geral dos direitos
trabalhistas” (SOKOL, in LENIN, 2007, p. 193)

E uma tentativa do préprio capitalismo de encobrir a sua verdadeira face. Visam
associar “todos” — patrdes, trabalhadores, ONGs, governos, institui¢des bancarias mundiais,
etc. — como membros da “sociedade civil” a tentar resolver os problemas das crises do sistema
capitalista. O que na verdade € a tentativa de resolver como manter taxas de lucro em
determinado nivel a fim de sustentar a propriedade privada dos meios de produgdo. Essa nova
nomenclatura expressa apenas uma mudanca de nome para manter a antiga exploragcdo da
forca de trabalho.

Outro termo utilizado constantemente hoje € o neoliberalismo, principalmente por
setores que se reivindicam a ‘“esquerda revoluciondria”. A teoria liberalista remonta ao
pensamento liberal em matéria de economia desde o fim do século 18 e inicio do século 19
“como produto da consciéncia da emergéncia do modo de produgdo capitalista como modo de
producdo dominante” (CISE, in A VERDADE, 2006, p. 142). E a necessidade do capitalismo
na sua fase ascendente de se consolidar como sistema de produgdo colocando o mercado
acima de tudo o que estivesse concebido na sociedade, nada poderia ser obsticulo ao
desenvolvimento do mercado. Inclusive os Estados cumpriam o papel de apenas ajudar a
manutengdo do mercado quebrando todas as barreiras que entravassem o0 seu
desenvolvimento. Um fator determinante na elaboracdo desta teoria é o cardter cientifico das
elaboragdes dos principais tedricos liberais (os quais Marx considerava os ‘“classicos”) para
compreender a dindmica do capitalismo e a sua principal fonte de riquezas: o trabalho, em
especial a divisdo do trabalho. A lei do valor deste trabalho no mercado para determinar o
valor de uma mercadoria é a quantidade de trabalho necesséria a sua producdo. Marx parte
dessa andlise da dinamica do capitalismo, mas vai além e desvenda o que estes cldssicos
ocultavam que € a propria natureza do enriquecimento do modo de produgdo capitalista, que €
a exploracdo da forca de trabalho do homem. As novas teorias sobre um neoliberalismo
abandonam o cardter cientifico do desenvolvimento do capitalismo afirmando que as crises de

mercado seriam superadas por uma absor¢do natural de novos mercados. O que de fato nao

corresponde a época imperialista do capitalismo, onde as forcas produtivas ndo mais se
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desenvolvem e sim sdo destruidas. Essa tendéncia j4 era prevista por Marx nas suas andlises
no século 19:
O que Marx diz € essencial: as teorias burguesas, quaisquer que sejam,
serdo doravante justificacdes ndo cientificas e meramente descritivas do
sistema capitalista, um revestimento tedrico que visa mascarar as
contradi¢gdes deste sistema, uma teorizacdo de préticas ja existentes. (Idem,
p. 145)

Esses ajustamentos tedricos na fase imperialista continuam o modelo proposto por
Keynes (expostas em 1936 na sua “Teoria Geral do Emprego, do Lucro e da Moeda”), que é
uma teorizag@o a posteriori de praticas ja implementadas, acompanhando uma tendéncia que
desabrochou plenamente ap6s a 2* Guerra Mundial (1940-45). Keynes propunha a intervencdo
do Estado na economia para suprir as necessidades do mercado em controlar o desemprego e
a derrocada do mercado frente a guerra. Mas nesse periodo havia também os ascensos
revoluciondrios das massas nos paises europeus que forcaram o Estado a conceder através da
luta de classes direitos inscritos nos quadros nacionais das nacdes. O Estado, portanto serviu
como impulsionador para reativar a economia, mas também para conter a luta de classes.

Nesse periodo, onde os EUA torna-se o imperialismo dominante e grandes monopélios
e corporagdes fundem-se, o imperialismo controla os mercados mundiais e utiliza da esfera da
especulacdo para produzir moeda (papel-dinheiro) que ndo se valorizam mais em condi¢des
normais da produgdo, ou seja, a mais valia gerada na produgdo nao € suficiente e nao pode
mais transformar-se em lucro devido ao cardter limitado dos mercados. O que leva a uma
orientagdo do imperialismo para governos e capital financeiro a reestruturar macicamente em
escala planetdria setores da indudstria e reduzir macicamente o valor da for¢a de trabalho,
destituindo a classe trabalhadora de direitos anteriormente conquistados.

As teorias neocldssicas surgem, portanto na década de 70 (precisamente em 1971,
quando o presidente do EUA Nixon decide desatrela o valor do délar da sua paridade fixa
com o ouro), como um fator de justificacdo as politicas praticadas na seqiiéncia de Keynes,
desvalorizando o custo da forca de trabalho e retirando conquistas dos trabalhadores. Isso
gerou um aumento expressivo das dividas publicas para alimentar os mercados financeiros e
através das institui¢des supranacionais intervir diretamente em escala mundial na quebra de
barreiras dos paises para flexibilizar mercados, desregulamentar direitos trabalhistas,
desmantelando nacdes e povos. O Estado passa a ser interventor na economia como ponto de
apoio para a aplicacdo das politicas imperialistas.

O que ¢ atacado na intervengdo do Estado sdo os servigos publicos, a saide,
a escola, as regulamentacdes, sobretudo os cddigos de trabalho, as
conquistas arrancadas pela luta das classes e que sdo contrdrias a exigéncia
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de um Estado com prerrogativas estritamente limitadas a preservacdo do
funcionamento do mercado” (Idem, p. 150)

Essa nova nomenclatura visa continuar o ataque e associar todos os membros da
“sociedade civil” através de uma “nova politica”. O que significa convencer os trabalhadores
a participar das instituicdoes do sistema e “negociar” em pé de igualdade com a “‘sociedade
civil”, como se patrdes e trabalhadores fossem iguais no lugar que ocupam na esfera da
producio. E a tentativa de convencer a classe trabalhadora que ja ndo existe mais a sociedade
de classes. E apagar os interesses de classes opostas numa sociedade que ndo alterou sua
estrutura econdmica. E o que Marx e Engels chamaram da era da economia “vulgar”, em
oposi¢do a cientifica.

Sao essas “inovagdes” do imperialismo em escala mundial que permeiam ou sio
incorporadas para fim de andlise por setores dirigentes do movimento operdrio e, também, por
intelectuais em universidades em diversos paises. Analisam o mundo como algo inevitdvel de
alterar e passam a lutar para reformar as instituicdes capitalistas como a tnica saida. Lénin ja
dizia a época, inicio do século 20, os sinais dos tempos da era imperialista e sua penetracao no
movimento operdrio dessas contradi¢oes.

7

O sinal do nosso tempo é o entusiasmo “geral” pelas perspectivas do
imperialismo, a sua defesa furiosa, o seu embelezamento por todos os
meios. A ideologia imperialista penetra até mesmo no seio da classe
operdria, que ndo estd separada das outras classes por uma muralha da
China. (LENIN, 2007, p. 129)

Um exemplo na América Latina desta concepcao “nova” é MERCOSUL. Apds a
derrota imposta pelas massas no continente a ALCA*®, o Mercado Comum do Cone Sul foi
criado em 1991 (Trato de Assunc¢ado, em 26/03/91) entre Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai
com o objetivo de fixar “a livre circulagdo dos bens, dos servigos e dos fatores de producdo;
o estabelecimento de uma tarifa externa comum e uma politica comercial externa comum; a
coordenagdo das politicas macroeconémicas e setoriais” (artigo 1° do tratado). Passados 17
anos desse tratado verificamos que o que prevaleceu no continente foram as privatiza¢des de
setores chaves das economias dos paises (minerais, portos, industrias, telefonia, petrdleo,
etc.), flexibilizacdo e desregulamentacdo de direitos trabalhistas (da seguridade social,

reducdo de saldrios, contratos coletivos, etc) e quebra dos mercados nacionais para entrada de

%6 Area de Livre Comércio das Américas: proposta de Tratado de Livre Comércio apresentada pelos EUA a fim
de abrir os mercados dos paises na América a fim de penetrar multinacionais. Os povos do continente
levantaram-se contra esse projeto que ndo logrou éxito como pretendia mesmo depois os EUA tendo conseguido
aplicar tratados bilaterais com governos vende pdtrias, como no México, Peru, etc.
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multinacionais com isen¢do de impostos € saldrios menores aos existentes nas industrias
fechadas no norte do planeta.

Lénin ja anunciava a necessidade de acompanhar os fatos, ndo como mera soma de
acontecimentos, mas como fator de desenvolvimento dos fendmenos do préprio sistema
capitalista. Considerando suas contradi¢des e a era imperialista, Lénin afirmava a necessidade
de compreender a fundo as relagdes do modo de producdo da propriedade privada para poder
combaté-lo, o que acarretava no conhecimento rigido e disciplinado da teoria elaborada por
Marx. Por isso o combate encarnicado de L&nin contra os revisionistas e oportunistas do
marxismo que proclamavam saidas suicidas a0 movimento operdrio quando, por exemplo, a
direcdo da 2* Internacional em 1914 traia o Manifesto de Basiléia para apoiar uma guerra de
rapina e partilha do mundo como foi a 1* Guerra Mundial. E o combate intransigente de
Trotsky contra a burocracia Stalinista que usurpava o poder conquistado pelos operarios e
camponeses na antiga URSS, inventando a teoria do socialismo em um sé pais, orientando as
massas em todo o mundo através dos Partidos Comunistas a fazer alianca com setores das
burguesias nacionais, fator que levou a faléncia da Internacional Comunista e permitiu, por
exemplo, a ascensdo de Hitler ao poder pelo voto na Alemanha®’.

O combate ao revisionismo e oportunismo € extremamente atual hoje, pois existem
direcdes auto-proclamadas herdeiras do marxismo (GLUCKSTEIN, in A VERDADE 2003;
2007), que levam o conjunto da classe a se aventurar participando das propostas do
imperialismo para tentar superar a crise mundial, como se essa nao fosse conseqiiéncia das
proprias contradigdes do modo de producdo da propriedade privada dos meios de produgdo.
Arrastam milhdes de trabalhadores a confiarem no imperialismo que direciona o conjunto da
classe a lutar por melhorias das instituigdes multilaterais que na realidade aplica a politica de
destruicao e de retirada de direitos conquistados anteriormente.

Sao essas dire¢des que realizam a via “alternativa” chamada Férum Social Mundial
que iniciou em janeiro de 2001 em Porto Alegre — RS, para discutir os problemas da
humanidade sem atingir o problema central: a propriedade privada dos meios de producdo.
Esse evento reune movimentos sociais, organizagdes camponesas, indigenas, movimentos de
mulheres, coletivos militantes, organizagdes nao-governamentais (ONGs), organizagdes
sociais e juvenis, partidos politicos, sindicatos, governos e empresas social e ambientalmente
responsaveis, etc, para afirmar juntos que “um outro mundo € possivel”. Uma “alternativa”

que se propde ajudar a humanidade a sair da profunda miséria, mas que exige a jungao de

%7 Para ver mais sobre a faléncia da Internacional Comunista ver os livros de Trotsky: Programa de Transicdo,
Revolugdo Traida e Revolugdo Desfigurada.
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organismos oriundos da luta de classes, como os partidos politicos e os sindicatos, com
organismos dos capitalistas, como sd@o as ONGs e empresas como Funda¢do Ford, Banco
Mundial e governos a seu servigco. Isso demonstra a inovagao tedrica daqueles que buscam
negar a existéncia da sociedade de classes em nome de uma suposta sociedade civil,
atribuindo uma nova aparéncia ao corporativism028, ou seja, anulando a luta de interesses
opostos entre as classes, em nome de interesses gerais da sociedade civil. A respeito desses
termos Lénin tece a critica contundente sobre as questdes de fundo que acarretam os
problemas da humanidade:

Que significa entdo a palavra “entrelacamento”? Exprime unicamente o
traco mais notério do processo que estd se desenvolvendo diante de nds.
Demonstra que o observador fala das drvores, mas ndo vé a floresta. Ele
reproduz servilmente o que é exterior, acidental e cadtico, esmagado pelos
dados brutos, incapaz de apreender deles o sentido e o significado. Posse de
acoes e relagdes entre proprietarios privados “‘entrelagcam-se
acidentalmente”. Mas o fundo desse entrelacamento, o que estd por detrds
dele, sdo as relacdes sociais de producdo que mudam continuamente.
(LENIN, 2007, p. 149)

A partir dessa concep¢do tentam convencer 0 movimento operdrio internacional a
engendrar na via do “novo sindicalismo” afirmando que essa € a tinica via para enfrentar os
ataques do capitalismo. Argumentam que o capitalismo passa por uma nova fase, a
globalizagdo, o neoliberalismo, por isso se faz necessario “novas formas” de organizacido da
classe trabalhadora. O que de fato acontece é o inverso: os trabalhadores abrem mao da sua
independéncia de classe para cair numa armadilha imperialista e acelerar sua destruicdo como
classe. Sdo essas direcOes que atualmente buscam integrar centrais sindicais e sindicatos

internacionais na Central Sindical Internacional® para “unir” a classe operdria em todo o

2% Regime politico que nega a luta de classes, que realiza a associacio capital-trabalho mediante a integracio das
organizagdes operdrias ao Estado.

% Confederacdo Sindical Internacional (CSI) criada em 1° de novembro — que se deu a partir da dissolucio/fusio
da Confederagdo Internacional de Organizacdes Sindicais Livres (CIOSL, a qual a CUT era filiada desde 1992) e
da Confedera¢do Mundial do Trabalho (CMT, de origem cristd). Os Estatutos e a Resolu¢do Programatica da
CSI afirmam sua vocagdo de “parceira” da “governanca da economia global”. Esse termo, “governanca”,
emprestado da gestdo empresarial, significa a busca permanente de consenso entre os “atores sociais”. Ele se
traduz na subordina¢do do sindicalismo a ONU (composta pelos governos), para promover a “reforma
democrética” do FMI, Banco Mundial, OMC etc. Como se fosse possivel dar “face humana” a institui¢cdes que o
imperialismo utiliza para atacar e destruir direitos trabalhistas e a soberania das na¢des! Na esséncia, ele deve ser
o de acompanhar a politica dos capitalistas e suas instituicdes. E o que a prépria CSI diz na Internet (www.ituc-
csi.org): “A globalizacdo e a governanga global: Uma economia globalizada exige uma efetiva gestdo mundial.
A CSI busca aumentar a cooperagdo intergovernamental com a finalidade de fazer com que a dimensdo social
da globalizagdo — incluindo o trabalho decente e os direitos fundamentais dos trabalhadores - situe-se no centro
das tomadas de decisdes das principais instituicoes mundiais e regionais. O que abarca o Banco Mundial, o
Fundo Monetdrio Internacional, a Organiza¢cdo Mundial do Comércio, as Nacoes Unidas e seus organismos
especializados, sobretudo, a Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT)...”.
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mundo para participar das “reformas”’dos organismos do capitalismo sendo membros dos
eventos da OMC, dos conselhos deliberativos BM, do parlamento da Unido Européia,
Mercosul, etc.

Essa “nova” tendéncia de concep¢ao do “novo” momento do capitalismo abre espaco
para um aprofundamento das relagdes dos trabalhadores e suas organizacdes com as ONGs™,
desviando por completo a luta por interesses especificos da classe para a luta por interesses
gerais da sociedade civil. Essas institui¢des que surgiram a partir da filantropia da classe
dominante com as “organizacdes de beneficéncia” no século 20 e que se criam aos milhares
no mundo inteiro se beneficiam dos financiamentos desde governos até as grandes
multinacionais para garantir a destruicdo das for¢as produtivas com o slogan da
responsabilidade social. Isso por um lado integra a classe trabalhadora e suas organizagdes a
fazerem aliangca com os inimigos de classe para tentar mudar o mundo e por outro
desresponsabilizam os Estados a cumprirem o seu papel com saide e educacio para repassar
essa responsabilidade e os recursos necessdrios para essas organizacoes da sociedade civil.

As organizagdes sem fins lucrativos desempenham um papel vital como
instrumentos destinados a integrar e desativar os inevitdveis movimentos de
protesto que surgiram com o objetivo de resistir aos violentos ataques
politicos e econdomicos do capitalismo nos tltimos anos e decénios. George
Soros — um dos mais célebres partiddrios da ONGs e de seus planos,
dirigidos a “humanizar” o capitalismo — explica: “Tendo ganho mais
dinheiro do que necessito, decidir criar uma fundagdo... Dei-lhe o nome de
Fundacdo por uma Sociedade Aberta... a Sociedade Aberta se estrutura
para proporcionar um quadro dentro do qual possam reconciliar-se (grifo
do autor) as diferentes opinides sobre as questoes sociais e politicas; ela
ndo apresenta opinides fechadas sobre os objetivos sociais.” Dito de outra
forma, o objetivo de sua fundagdo é “reconciliar pontos de vista” opostos —
e isso, naturalmente num quadro no qual se aceita a “‘economia de mercado
(aberta)” e suas institui¢cdes. (BLANC, in A VERDADE, 2007, p. 217)

Percebe-se que a saida proposta das ONGs e dos Féruns Sociais Mundiais € a luta pela
reforma do sistema capitalista com o slogan da sociedade civil, € a tentativa de convencer os
trabalhadores que outro mundo € possivel através da humanizagdo do capitalismo. Como
compreender que os capitalistas financiariam a sua prépria destrui¢do? Estariam os
capitalistas sensibilizados ao ponto de abrir mao das altas taxas de lucro através da exploracdo
do homem para ajudar a humanidade a acabar com a fome, a educar as criancas e jovens, a

formar professores do campo?

Assim, ao invés de combater a exploracdo capitalista, com independéncia das multinacionais e institui¢des
controladas pelo imperialismo dos EUA, a CSI quer ser parceira na “gestdo mundial” da economia, cooperar
com os governos para dar “dimensdo social a globalizacdo”.

30 Organizac¢des Nao Governamentais, ver mais in A VERDADE, n° 56/57, “A revolucdo serd subvencionada?”,
p. 213.
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A época que Lénin escreveu sobre a transformacdo do capitalismo em imperialismo se
aprofunda nos dias de hoje e as conseqiiéncias das concep¢des advindas da prépria
necessidade de manter a propriedade privada dos meios de producdo €, duramente, uma
tendéncia a prépria destrui¢do da humanidade, o que leva o imperialismo a uma “reacdo em
toda a linha”.

O imperialismo € a época do capital financeiro e dos monopdlios, portador
da tendéncia para a dominacdo, e ndo para a liberdade. Esta tendéncia
resulta na reagdo em toda a linha, seja qual for o regime politico, € na
extrema exacerbacio das contradicdes também na esfera politica. (LENIN,
2007, p. 142)

As condigdes atuais para a humanidade livrar-se desse sistema € a partir da luta de
classe contra o revisionismo do marxismo e a completa abolicdo da propriedade privada dos
meios de producdo. Pois sem esse objetivo histérico a luta contra o imperialismo € apenas
discurso vago e perigoso como diz Lénin (2007, p. 148) “O maior perigo, neste sentido, sdo
as pessoas que ndo querem compreender que a luta contra o imperialismo é uma frase oca e
falsa se ndo for indissoluvelmente ligada a luta contra o oportunismo”.

Essa tendéncia da humanizag¢do do capitalismo com alternativas “novas” e “novos
termos”, é contraditéria, pois sdo grandes os perigos que abalam os trabalhadores. S3o estas
tendéncias que ao invés de ajudar na luta independente dos trabalhadores e suas organizacoes,
que se lancam aos milhdes na revolugdo (TROTSKY, 2003), que servem de bloqueio a luta e
conduz em todo o mundo uma politica que visa convencer os trabalhadores que acabou a luta
de classes.

No Brasil as conseqiiéncias desses fendmenos também sdo visiveis e destrutivas para o
conjunto das organizacdes dos trabalhadores do campo e da cidade, da juventude e suas
organizagdes estudantis. Para o imperialismo € necessdrio retirar todas as possibilidades dos
trabalhadores de se apropriarem de seus instrumentos de luta, que sdo suas organizacdes
construidas por eles proprios. Um exemplo do ataque as organizacdes € o que acontece com a
CUT?! no Brasil ou com o PT* (em planos diferenciados, pois uma diz respeito a luta sindical
e o outro a luta no &mbito partidario), onde o imperialismo encontra aliados a sua politica de

destruicao das organizagdes. A direcdo do proprio PT, por exemplo, se submete a politica do

*! Central Unica dos Trabalhadores criada em 1983 que tem na sua base de formacdo a luta dos trabalhadores
brasileiros constituindo-se como classe para si, através da construcdo dos seus préprios organismos. Tem em
seus estatutos a defesa da independéncia desta frente a governos e partidos politicos. Ver mais in
www.cut.org.br.

32 Partido dos Trabalhadores criado em 1980, como um partido independente da classe, um partido sem patrdes,
a partir da luta dos trabalhadores contra a ditadura militar constituindo seu instrumento para lutar contra a
exploracdo e opressdo do sistema capitalista. Ver mais in www.pt.org.br.
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governo Lula (governo encabecado pelo PT numa ampla alianga com partidos da burguesia
nacional), abrindo mao de sua independéncia como partido oriundo da luta da classe no
Brasil. Governo este que mantém a politica econdmica ditada pelo FMI de superavit primario
para pagamento da divida publica. A direcdo do PT ndao combate uma decisdo central do
governo do PT que € a politica de aliancas para manter a “governabilidade”. Ambas as
politicas impede, por exemplo, a realizacio da Reforma Agriria no Brasil, por conta de
interesses de “aliados” (partidos burgueses) do presidente Lula no Congresso Nacional e nos
ministérios. e ndo permite o governo investir dinheiro publico no sérvio publico. No plano
sindical verificamos a “alianga” com os imperialistas e seus socios representantes da
burguesia nacional, quando a direcao da CUT aceita negociacdes de desoneragdes aos patroes,
nido combate abertamente a politica de aliangas que ndo permite aumentar o saldrio minimo
num indice maior. Analisando na raiz essa posicdo das dire¢des verificamos que estas
configuram um bloqueio consciente a0 movimento de massas para exigir do governo Lula
reivindicagdes concretas, 0 que perpassa por uma posi¢do do governo (conseqiientemente da
direcdo do PT e da CUT) de romper com a politica do imperialismo e com a burguesia
nacional. Ainda existem aqueles setores das dire¢des dos trabalhadores que desertaram do
terreno que as amplas massas construiram e reconhecem como sua organizacio, como o PT e
a CUT, e mantém uma politica estéril de dentdncia, sendo obsticulo as massas para sua luta
de classes. E o exemplo da politica do PSTU™* e do PSOL* no Brasil. Ambos, justificando o
“fim do PT e da CUT” partem para uma ofensiva destruidora destas organizacdes auto-
intitulando-se a nova direcao da classe no Brasil. Estes que tentam dividir e destruir o PT e a
CUT* servem de complemento a politica das direcdes das organizacdes construidas na
década de 80, pois impedem que as amplas massas se apropriem de suas organizagdes para
exigir do governo reivindicagdes concretas. Em suma, ajudam a politica das dire¢des
submissas ao governo, quando criam obstidculos as massas no seu movimento de luta. Sao
estes também que comungam da mesma politica dos Féruns Sociais Mundiais, do outro
mundo € possivel, tentando convencer os trabalhadores que a saida para a luta é a geléia da
sociedade civil. Acentuam no discurso revoluciondrio para manter a mesma politica

conciliadora.

3 Partido Socialista dos Trabalhadores Unificados.

** Partido do Socialismo e Liberdade.

> Destaca-se a divisdo proferida pela CONLUTAS (Coordenagdo Nacional de Lutas) dirigidas pelo PSTU —
Partido Socialista dos Trabalhadores Unificados, pela INTERSINDICAL dirigida pelo PSOL — Partido do
Socialismo e Liberdade e o dltimo intento da CSC — Corrente Sindical Classista, corrente sindical dirigida pelo
PCdoB — Partido Comunista do Brasil criando a CTB (Central dos trabalhadores do Brasil).
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Essa tentativa de divisdo da classe a nivel mundial é o plano de destruicdo da
humanidade almejado pelo imperialismo: quanto mais divida a classe trabalhadora no mundo
melhor para controlar, integrar e destruir. No Brasil o governo Lula cumpre esse papel para
aplicar a politica ditada por Bush, presidente dos EUA, principalmente na conducdo do
MERCOSUL. Mas contraditoriamente o presidente Lula reeleito em 2006 com o voto de 58
milhdes de brasileiros nao pode ir até o fim com essa politica e declarar guerra aos povos do
continente que buscam se livrar das amarras do imperialismo. Donde podemos concluir sé a
luta de classes pode dar uma resposta a situacdo e que o desenlace positivo da conjuntura sera
dado pela acdo independente das massas e suas organizagdes. As greves, mobilizacdes e
ocupacdes de terra continuam como formas de luta dos trabalhadores no Brasil que mantém a
exigéncia ao governo Lula para atender as reivindicacdes e romper com a politica do
imperialismo.

E esse movimento de resisténcia pode ser visto nos povos da Venezuela, quando
levam o governo Hugo Chavez a renacionalizar empresas privatizadas, na Bolivia onde o
governo Evo Morales retoma para a nacdo boliviana o gids e o petréleo. No Brasil esse
movimento pode também acontecer, e para isso € preciso a¢do das massas, como ocorreu na
campanha nacional dirigida ao presidente Lula exigindo a anula¢do do leildo de privatizacdao
da Companhia Vale do Rio Doce™.

Apesar da politica das diregdes dos trabalhadores em conciliar interesses da classe
com o imperialismo, as massas resistem e lutam para por fim a essa situacdo penosa. Apesar
de toda a tentativa das direcdes em revisar o marxismo e inventar novas formas de
organizagcdo os trabalhadores buscam servir-se de seus instrumentos para lutar contra a
opressao e a guerra imperialista.

Hoje, nos tempos da chamada globaliza¢do, quando o imperialismo ndo
apenas bloqueia qualquer passo na via da emancipacdo nacional, como
passa a reverter os passos antes dados, essa politica do imperialismo, como
cortejo de miséria que as privatizagdes, o desemprego, a droga e o
banditismo trazem, também gera um novo despertar da consciéncia
nacional. Os processos abertos pelas massas no continente como um todo
nos ultimos anos em direcio a reconquista das riquezas nacionais,
especialmente no Equador, na Bolivia e na Venezuela — incluindo medidas
de reestatizagdo -, sio uma manifestacdo viva disso. (SOKOL, in LENIN,
2007, p. 198)

% A Companhia Vale do Rio Doce foi privatizada no governo Fernando Henrique Cardoso (PSDB) em 1997
num fraudulento leildo a um preco de R$ 3,3 bilhdes sendo que estava avaliada em mais de R$ 100 bilhdes.
Desde essa época os trabalhadores e suas organizagdes no Brasil questionam essa medida e lutam pela retomada
da empresa. Em 2007 num plebiscito popular mais de 3,5 milhdes de trabalhadores votaram a favor da anulacio
do leildo.
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A andlise de Lénin explica inclusive o porqué as direcdes dos trabalhadores passam a
defender essas alternativas que na verdade € a defesa do interesse das classe oposta ao
proletariado.

Ao auferir elevados lucros monopolistas, os capitalistas de um entre muitos
ramos da inddstria, de um entre muitos paises, criam a possibilidade
econdmica de subornar, temporariamente, certos setores operarios € mesmo
uma minoria importante da classe, atraindo-a para a defesa dos interesses do
empresariado desse ramo da industria ou dessa poténcia imperialista, contra
seus concorrentes. (LENIN, 2007, p. 148)

A partir dos elementos acima tratados sobre a transicdo do capitalismo para o
imperialismo, considerando as suas diversas varidveis e formas de intervencdo em todo o
mundo e principalmente a cooptacdo das dire¢des dos trabalhadores aos interesses da classe
burguesa verificamos o terreno para balizar os estudos propostos nessa pesquisa.

A atualidade do que escreveu Lénin € vital neste momento da histéria e € a partir dela
que buscamos nesse trabalho analisar as proposta de formagdo de professores do campo do
MST e da UFBA. Podemos analisar inclusive as concepcdes tedricas imbricadas nas
propostas para educacdo do campo, de maneira sucinta, ji que esse ndo é objetivo desse
trabalho, mas que sdo necessariamente fonte para a elabora¢do das propostas de formacgao de
professores do campo.

Verificamos por exemplo que as concepgdes tedricas que anulam a concepcdo da
existéncia da luta de classes estdo presentes nas escolas e universidades a fim de justificar a
inexisténcia de interesses antagdnicos (FRIGOTTO, 1998; TAFFAREL, 1998) educando
jovens e formando professores para, docilmente, compreenderem o mundo como algo que
pode mudar sem conflitos de interesses opostos ou que é possivel melhorar a educagdo apenas
com propostas de curriculos “revoluciondrias”. Essa compreensdo no sistema de ensino prega
uma harmonia entre as classes sociais escondendo a real exploragdo da forca de trabalho para
extracdo da mais valia conseqiientemente o absurdo lucro da classe dominante. Visa desviar a
atencdo necessdria dos trabalhadores para a discussdo dos curriculos em detrimento das
condig¢des de trabalho (saldrio, vagas para todos, estrutura fisica dos espagos, etc).

Os ajustes estruturais em curso impostos pelo imperialismo e suas reformas visam a
todo instante diminuir o custo da forca de trabalho e retirar direitos conquistados nos servicos
publicos (FRIGOTTO, 1998). Isso rebate diretamente na formagdo de professores, pois
podemos reconhecer nas novas leis para educacdo e nas novas diretrizes para formacgao de
professores (TAFFAREL, 1998; GENTILI, apud FRIGOTTO, 1998) a tentativa de divisdo

das profissdes (licenciaturas e bacharéis), na tentativa de destruir os diplomas (REUNI) e no
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ndo atendimento de reivindicagOes bdsicas para as categorias da drea da educacgdo (piso
salarial, assisténcia estudantil, bolsas de iniciacao cientifica, etc.).

Todas essas politicas sdo identificadas no campo a partir da andlise da situacdo do
campo levando em consideragdo a questdo agraria no Brasil. A questao agraria € um fator de
relevancia em estudos cientificos, pois ao abordar o tema € necessdrio dar explicacdes
condizentes a real situacdo da populacio do campo. Sob a égide do capitalismo a
concentracdo de terra ¢ um fator de apropriacdo privada de meios de producdo que geram
riquezas. O imperialismo pressiona governos a priorizar investimentos no setor do
agronegécio, grandes plantacdes de monocultura para exportacio em detrimento da
necessidade de se fazer uma verdadeira Reforma Agraria

A luta por Reforma Agraria é uma questdo evidente no Brasil ao longo de centenas de
anos (MORISSAWA, 2001; STEDILE, 2005). E a tentativa dos explorados de terem seus
direitos garantidos no conjunto das necessidades que precisam para uma vida digna.

Inserido nesta luta esta a exigéncia de acessar o conhecimento nas escolas do campo, a
exigéncia de poder estudar em escolas publicas de qualidade com professores formados a

partir da realidade existente no campo, que contribuam para enfrentar as contradicoes

existentes e ajudem a luta pela emancipacdo dos trabalhadores.
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2.1 A QUESTAO AGRARIA E A SITUACAO DO CAMPO NO BRASIL

Nesse capitulo faremos as relagdes e nexos do imperialismo com a questao agraria e a
situac@o do campo no Brasil. Buscaremos contextualizar a luta dos camponeses no Brasil, as
causas que impulsionam os movimentos a lutar por Reforma Agrédria, e dentro dela a
educagdo do campo e formacdo de professores do campo. Os dados oficiais servirdo como
fatores demonstrativos da situa¢do que vive o campesinato no Brasil, e a luta de classes que é
travada no campo entre os latifundidrios e trabalhadores, principalmente, sem terra.

A questdo agréria no Brasil estd ligada ao desenvolvimento da luta de classes em todo
o mundo, por isso consideramos este tema inserido no conjunto das relagdes sociais e do
sistema de producdo. Faremos relacdo com as medidas adotadas na URSS®’ acerca da questdo
agraria para verificarmos como foram abordados os problemas do campo em 1917.

Como vimos no capitulo anterior a luta de classes € um constante na sociedade, € o seu
motor. Retomando as palavras de Marx (s/d, p. 22) “homem livre e escravo, patricio e plebeu,
bardo e servo, opressores e oprimidos”, sempre viveram em lados opostos, em conflito
constante.

Partimos desse pressuposto para caracterizar como a divisdo e o abismo de
desenvolvimento da cidade e do campo tém suas razdes na propria constitui¢do das relagdes
de produc¢do e apodrecimento do sistema capitalista. O desenvolvimento do capitalismo fez
crescer centros industriais o que concentrou a populagdo em determinadas &4reas em
detrimento de outras.

A burguesia submeteu o campo a cidade. Criou grandes centros urbanos;
aumentou prodigiosamente a populagdo das cidades em relagdo a dos
campos e, com isso, arrancou uma grande parte da populagao do
embrutecimento da vida rural. Do mesmo modo que subordinou o campo a
cidade, os paises bdrbaros ou semibdrbaros aos paises civilizados,
subordinou os povos camponeses aos povos burgueses, o Oriente ao
Ocidente. (MARX, s/d, p. 25)

Essa divisdo entre cidade e campo € parte constitutiva do estdgio de desenvolvimento
das forcas produtivas, portanto caracteristicas de especificidades, pois enquanto as cidades
tornaram-se grandes polos industriais, atraindo milhdes de trabalhadores, o campo continuou
atrasado a este desenvolvimento. Portanto além do atraso dos meios para garantir a vida, o
capitalismo nega a milhdes de trabalhadores o acesso a terra. Houve também em determinado

periodo da histéria da humanidade certo desenvolvimento no campo, a partir da

37 Unido das Repiblicas Socialistas Soviéticas: estado que teve a propriedade privada expropriado através do
governo operario e camponés instituido ap6s a Revolugdo Russa em outubro de 1919.
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industrializagdo, fato que levou a constituicio do proletariado camponés, segmento
diferenciado do camponés proprietdrio de terra, que Lénin chamava de camponeses pequeno
burgués.

A contradi¢ao € inerente ao proprio desenvolvimento do capitalismo e se aguca na fase
imperialista. As condi¢cdes de pauperizacdo dos trabalhadores do campo, o desemprego, a
migracdo para grandes centros levam os trabalhadores a revoltas contra as condi¢des precarias
de vida. Essas questdes relevantes da vida da classe trabalhadora no campo foi o que Lénin
chamou “o problema agrario” e que este se debrucou como um dos grandes temas para
compreender de forma profunda como tratar da questdo para ajudar o movimento operario a
conquistar a confianca deste segmento da classe e forjar a unidade necessdria para a
Revolucdo Russa.

Foi nessa experiéncia em 1917, num pais extremamente atrasado industrialmente e
essencialmente camponés, que ocorreu um marco na histéria da humanidade: a Revolugdo
Russa. Os estudos de Lénin sobre a questdo agrdria eram provenientes da compreensdao que
este tinha da importancia do campesinato no processo revoluciondrio na Russia, portanto fator
decisivo na luta pela aboli¢ao da propriedade privada. Trotsky (in A VERDADE, 2007, p.
100) diz que “O alicerce da Revolucdo de Outubro foi a questdo agrdria. O velho sistema
Sfeudal-mondrquico tornava-se duplamente insuportdvel nas condig¢bes da nova exploracdo
capitalista”. Ou seja, a questdo agrdria foi decisiva para derrubada do poder capitalista na
Russia. E o préprio Trotsky explica como isso ocorreu num pais altamente atrasado quando
situa a Russia no contexto do capitalismo mundial afirmando que “a cadeia rompeu-se no elo
mais fraco”, o que de fato determina a situacdo inacabada e dialética. Mas os camponeses nao
dirigiram a Revolu¢do Russa pelas proprias condi¢des de atraso submetidas a eles pelo
sistema capitalista. Foi o proletariado Russo que dirigiu o processo da tomada do poder.

Para que o Estado Soviético tenha podido vir ao mundo, foi por conseguinte
necessdria a colaboracio de dois factores de natureza histérica diferente: a
guerra camponesa — quer dizer, aurora do desenvolvimento burgués — e a
insurrei¢do proletdria — quer dizer, o levantamento que anuncia o declinio
do movimento burgués. E nisto que reside o caricter combinado da
Revolucdo Russa. (TROSKY, in A VERDADE, 2007, p. 101)

A partir da vitéria da Revolu¢do e da tomada do poder pelas massas através dos
conselhos operdrios (Soviets) dirigidas pelo Partido Bolchevique, diversas medidas foram
tomadas a favor da classe trabalhadora na Russia. Pais extremamente atrasado, ainda com
tracos feudais, mas também com setores da indistria em estidgio desenvolvido, a revolugdo

ocorreu num momento de elevado nivel de organizagdo da classe trabalhadora,
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essencialmente da sua vanguarda. Ndo se imagina que num pais tdo atrasado economicamente
poder-se-ia chegar a tamanho intento, mas fazendo parte do mesmo sistema mundial de
producdo, o capitalista, as condi¢des para o processo revoluciondrio eram de toda forma
também possiveis.
A questdo agréria na Russia ndo foi analisada por Lénin apenas de forma a conhecé-la
e sim de forma a ajudar na revolucdo em curso, desde a primeira década do século 20,
passando pela tomada do poder em 1917 e depois no primeiro governo operario € camponés
do mundo. As elaboracdes conscienciosas de Lénin modificaram a partir dos acontecimentos
da época e principalmente a partir da organizagdo e luta do campesinato que era dirigido por
setores da social democracia russa, que os Bolcheviques romperam em 1912 para formacao
do seu préprio partido.
Em todos os momentos de suas elaboragdes, seja em 1903, 1907 ou nas
acoes de 1917, ele (Lénin) procurou elaborar um entendimento sobre a
questdo agrdria que tinha como base o que era melhor para a revolucdo
proletaria, mas, sem deixar de estar atento aos encaminhamentos das agdes
camponesas, interessava saber que tipo de camponés estava em movimento
da Rissia e quais as suas esperancas e¢ demandas enquanto classe. As
elaboragdes leninistas partiam da teoria, mas sempre consideravam a
dimensao prética da luta. (MAIA, 2007, p. 115)
Nao foi de forma natural a alianga operario-camponesa na Russia em 1917, esta se deu
a partir da intervencao planejada dos Bolcheviques enquanto um partido politico. A questdao
agriria em si e as condi¢des de miséria e guerra submetida pelo imperialismo ao povo Russo
eram suficientes para gerar uma revolta, mas ndo a tomada do poder pelos trabalhadores. O
fator decisivo para essa alianca e para conduzir os trabalhadores ao poder se deu pelo fato de
existir um partido politico, o partido Bolchevique, que conduzisse através de andlises tedricas
aliadas a uma intervengdo pratica acompanhando o movimento das massas na Russia, sem
tornar-se vanguardistas e se distanciarem dos anseios dos trabalhadores. Foi a partir da
intervencdo do partido Bolchevique que os proletdrios ganharam definitivamente o apoio do

campesinato russo e conquistaram a vitéria da revolugdo.

Mas todas estas condi¢cdes — que eram perfeitamente suficientes para o
rebentar da revolugdo — eram insuficientes para assegurar a vitdria do
proletariado na revolucdo. Para esta vitéria era ainda necessiria mais uma
condi¢do. O Partido Bolchevique. (TROTSKY, in A VERDADE, 2007, p.
105)

Nesse periodo diversas medidas foram tomadas pelo Governo Operario e Camponés
que se instaurou na Russia, a partir da vontade dos trabalhadores organizados nos Conselhos

de Operdarios, camponeses e soldados de toda a Russia. Detendo-nos nas medidas sobre a
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questdo agrdria, apesar de Lénin nas “Teses de Abril”

ter expressado o que achava que
deveria ser um programa agrario para o partido, ndo foram as posi¢des dos Bolcheviques que
foram adotadas pelo governo Operdrio e Camponés em outubro de 1917 e sim o que
permitiam as condi¢des objetivas da época que nao possibilitavam medidas que ndo fossem
defendidas nem apoiadas pelo conjunto dos camponeses, pelo fato de sua propria constituicao
como segmento da classe trabalhadora ser diferente do proletariado. Como destaca Maia
(2007) a posi¢ao dos Bolcheviques foi uma resposta concreta aos anseios dos camponeses e

nao ao que achavam que deveria ser o programa agrario:

A todos que criticavam a acdo de Lénin em distribuir as terras aos comités
camponeses € aos soviets ele respondia que a medida era a “expressido da
vontade absoluta da grande maioria dos camponeses conscientes de toda a
Russia” (Idem, p. 115)
O fim da propriedade privada no campo ndo ocorreu como queriam os Bolcheviques,
como foi feito com a retomada do controle dos bancos e das industrias. Foi ampliada a
propriedade privada da terra aos camponeses como medida possivel € como um passo para a

posterior coletivizacdo da terra.

Decreto sobre a terra: esse decreto foi elaborado a partir dos 242 textos
preparados pelos soviets de camponeses, e decidida pela abolicdo, sem
indeniza¢do, da grande propriedade fundidria, a entrega das terras aos
comités agrarios e soviets camponeses, a anulacio de todas as dividas dos
camponeses (0s camponeses explorados havia muito tempo pelos grandes
senhores, deviam a eles tudo o que possuiam e estavam endividados até o
fim de seus dias). (A VERDADE, 2007, P. 121-122)

Verificamos a necessidade expressa por Lénin de analisar minuciosamente a situacao
da época para tomar medidas condizentes com a realidade da Revolug¢do. Sdo medidas que
deveriam ser analisadas para outros periodos, mas que também mantém sua atualidade na
esséncia. Foram medidas para ajudar a revolu¢do e que permitiam estabelecer concretamente
a alianca operdria e camponesa necessaria para a vitoria da revolucao.

No Brasil os abalos da Revolugdo de Outubro também foram sentidos como em todo o
mundo e permitiram um impulso na luta dos trabalhadores e dos camponeses para avangarem
nas conquistas. Mas os principais avancos em termos de organizacdo da classe trabalhadora
brasileira foram mais intensos no setor do operariado, devido as condi¢des de formagao da

propria classe no Brasil, do terrivel atraso industrial e da inexisténcia de um partido politico

estabelecido nas condi¢des do Partido Bolchevique. Os camponeses brasileiros imprimem

¥ As “Teses de Abril”: teses produzidas por Lénin no exilio no periodo posterior a derrubada do Czarismo na
Russia pela revolucdo burguesa de fevereiro de 1917. Lénin apresentou as teses em informe a reunido dos
Bolcheviques que participariam da Conferéncia Pan-Russa dos Sovietes de Operarios e Soldados de 4 de abril de
1917. ver in A VERDADE, n° 56/57, dezembro de 2007.
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lutas de forma organizada a partir dos anos 1950 (MORISSAWA, 2001), onde da relagdo com
os partidos politicos constituidos no Brasil, advém os fundamentos organizativos da luta de
classe.

Para abordar a questio agraria no Brasil nos valemos de uma coletanea organizada por
Stédile (2005) que traz sinteses dos debates sobre a questdo, o histérico das leis sobre a
Reforma Agréria no Brasil e os conflitos no campo presentes no sistema capitalista. Essa obra
¢ de fundamental importancia, pois traz o debate de diversas correntes politicas do dltimo
periodo, bem como de intelectuais, o que nos permite tratar da questao agraria sob as bases do
sistema da propriedade privada dos meios de producdo. Essa obra traz contribui¢cdes acerca da
formagcdo do campesinato no Brasil, da industrializagdo do campo e da resisténcia dos
camponeses, desde suas primeiras formacdes em ligas, até os dias de hoje com os movimentos
de luta pela terra e pela Reforma Agréria.

Aqui, vamos trabalhar o conceito de “questdo agrdria” como conjunto de
interpretagdes e andlises da realidade agraria, que procura explicar como se
organiza a posse, a propriedade, o uso e a utilizacdo das terras na sociedade
brasileira. (STEDILE, 2005, p. 15-16)

O tema deste capitulo €, portanto polémico desde o ambito mais geral até as questdes
especificas dos métodos utilizados seja por latifundidrios seja pelos camponeses para defender
suas posicdes e avangar nos projetos de sociedade. Considerando os fatores econdomicos e
histéricos verificamos que a questdo agraria € parte constitutiva da luta de classes no Brasil e
no mundo, e, portanto, tem nele diversas concepcdes para tratar das questdes do campo, dos
conflitos de classes e das proposicdes para os problemas detectados.

Afirmava Lénin, com absoluta propriedade, que o livre desenvolvimento da
luta de classes no campo “é o ponto fundamental e central da teoria do
marxismo revoluciondrio na questdo agraria” (GUIMARAES, in STEDILE,
2005, p. 92)

Por isso € de extrema importancia neste trabalho percorrer o caminho histérico sobre o
desenvolvimento do capitalismo e suas conseqiiéncias no campo, as contradi¢cdes existente
neste desenvolvimento e a resisténcia dos trabalhadores do campo a este modo de produgao.
Resisténcia essa que se expressa também nas reivindicagdes especificas da Reforma Agraria
para a educacgio e para a formacgdo de professores do campo.

O debate que Stédile (2005) identifica como tradicional concernente ao periodo de
1500-160 € um debate relativo a como se caracteriza a organizagdo da produg¢do no campo
brasileiro. A crise provocada com a queda da Monarquia intensificou a transi¢ao do poder no

Brasil das maos da oligarquia rural para as maos da nascente burguesia industrial no pais.
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Essa mudanga consolidou-se na década de 1930 ocorrendo uma imposi¢cdo do novo governo
de uma nova politica industrial no pais.

Surgiu entdo, o modelo de industrializagdo dependente, na conceituagdo
dada por Florestan Fernandes, conceito esse derivado do fato de a
industrializacdo ser realizada sem rompimento com a dependéncia
econdmica aos paises centrais, desenvolvidos, e sem rompimento com a
oligarquia rural, origem das novas elites dominantes. Alguns estudiosos
chamaram esse periodo de projeto nacional desenvolvimentista; outros de
Era Vargas, pois o projeto politico foi coordenado pela lideranga politica de
Getiilio Vargas, que governou o pais de 1930 a 1945. (STEDILE, 2005, p.
28)

Essa situagcdo permite o desenvolvimento no campo da industrializagdo dos meios de
producdo e influi diretamente na constituicdo do campesinato brasileiro. Novas técnicas e
novas maquinas chegam para incrementar a producao rural no pais levando a agricultura a um
nivel de submissao aos ditames industriais. Essas alteracdes da forma de organizagcdo da
producdo também contem em si as alteragdes politicas na vida do campo brasileiro, pois
novos setores da economia assumiam o poder e imprimiam mudangas rdpidas no setor de
producdo agricola.

Do ponto de vista da questdo agrdria, esse periodo se caracteriza pela
subordinagdo econdmica e politica da agricultura a industria.

As oligarquias rurais continuam donas das terras, continuam latifundidrias e
produzindo para a exportagdo, mas ndo mais detinham o poder politico. As
elites politicas — a burguesia industrial, agora no poder — fazem uma alianca
com a oligarquia rural, toma-se poder, mas a mantém como classe social,
por duas razdes fundamentais: primeiro, porque a burguesia industrial
brasileira tem origem na oligarquia rural, da acumulacio das exportagdes do
café e do aguicar, ao contrario dos processos histéricos ocorridos na
formacdo do capitalismo na Europa e nos Estados Unidos. A segunda razao:
o modelo industrial, como era dependente, precisava importar maquinas, e
até operdrios, da Europa e dos Estados Unidos. E a importacdo dessas
madaquinas s era possivel pela continuidade das exportagdes agricolas, que
geravam divisas pra seu pagamento, fechando o ciclo da légica da
necessidade do capitalismo dependente. (STEDILE, 2005, p. 28-29)

Os camponeses sdo com isso obrigado a se adaptarem as novas técnicas € a0 novo
modelo de producdo industrial no campo, gerando conseqii€ncias no trabalho agricola, pois
com esse modelo nascem novas produgdes agricolas no campo e a modernizagao da produgdo
da grande propriedade privada capitalista se incorpora as regras das relagdes estabelecidas
pelo mercado, um exemplo é o beneficiamento destes produtos.

Os camponeses passam, portanto, segundo Stédile (2005) a cumprir papel de fornecer
mao de obra barata para a nascente industria na cidade, o que é conhecido como €xodo rural,

gerando o inchago dos grandes centros urbanos de hoje. O aumento da quantidade da mao de
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obra dos camponeses nas cidades pressiona para baixo o saldrio médio nas industrias. Os
camponeses cumpriam fun¢do de produzir a baixos precos os produtos para consumo da
nascente classe operaria, e o Estado brasileiro é quem regulava os precos. Ainda neste periodo
sa0 induzidos a produzir matéria prima para o setor industrial.

Assim na década de 1960 a agricultura se constituia a partir de uma industrializacao
crescente € de forma abrupta, estando o campo subordinado ao setor industrial e
consequentemente o camponés submetido a exploragdao nao s6 da producdo da terra, mas
também da producdo industrial. A insatisfacdo do camponés frente as “novas” formas de
exploragdo e a precéria condi¢do de trabalho no meio industrial no campo leva a conseqiientes
revoltas por melhorias das condicdes de vida e de trabalho. No periodo de crises desse
modelo, por volta de 1960-64, € que as mobiliza¢des sociais e disputas entre as classes e a
propria elite torna-se mais evidente na busca por saida de acordo com os interesses em
questao.

Dentre os diversos autores do debate tradicional na coletanea organizada por Stédile
(2005), surgem vérias concepgdes sobre a questdo agraria, os elementos constitutivos do
campo brasileiro, desde as sesmarias, passando por um periodo feudal, até a fase pré-
capitalista e a formacdo do proprio capitalismo no Brasil. Para esse trabalho achamos
relevante a andlise de Guimaraes sobre as influéncias do imperialismo no campo brasileiro.
Este destaca que a sociedade brasileira ndo pode ser concebida fora do conjunto da economia
mundial e, portanto fora das pressoes exercidas pelo modo de producao capitalista em sua fase
imperialista. Contrapondo-se as andlises do que chamou de “esquerdista” ele ressalta uma
compreensdo da totalidade do sistema para compreender a questdo agréria.

A contradi¢do com o imperialismo — e com o imperialismo estadunidense
muito especialmente — ndo € nem pode ser uma contradicdo apenas com a
parte urbana da sociedade, mas com ao seu conjunto; ndo pode ser uma
contradicdo apenas com um setor da economia, mas com a economia
brasileira em conjunto. E por isso, ndo € nem pode ser uma contradicdo
dominante apenas para a inddstria e ndo dominante ou subordinada para a
agricultura. (GUIMARAES, apud STEDILE, 2005, P. 90)

Para Guimaraes € preciso compreender a logica geral das leis do imperialismo no
mundo e suas conseqiiéncias no Brasil a fim de desvendar de forma profunda as contradi¢des
existentes na questdo agrdria e quais saidas concretas podem-se ter. Sobre a opressdo
imperialista no campo destaca:

Dissemos que a opressdo imperialista € mais forte, também no campo, do
que a opressdo feudal. Serd verdadeira essa afirmacdo? Pensamos que é
verdadeira. E se ndo o fosse, ndo seriam também completamente
verdadeiras as suas premissas: a de que a contradi¢do dominante € com o
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imperialismo e a de que o imperialismo estadunidense € o inimigo principal
de todo o povo brasileiro. (Idem, p. 91)

Para o autor a constituicio do campo brasileiro estava estreitamente ligada aos
acontecimentos gerais da sociedade de classes, sem deixar de existir as particularidades da
prépria realidade do campo no Brasil. Por isso acrescentou mais um elemento ao que Lénin
compreendia serem os elementos centrais da luta de classe no campo para a situac@o
brasileira:

Precisamente por isso, ndo existem no Brasil atual apenas duas, mas trés
formas essenciais da luta de classes: 1*) a luta de todo o campesinato contar
as varias modalidades da opressdo e da espoliacdo imperialista; 2%) a luta do
campesinato contras as sobrevivéncias do pré-capitalismo e contra os
latifundidrios; e 3%) a luta dos assalariados e semi-assalariados rurais contra
os patrdes, grande proprietdrios de terra. (Idem, p. 93)

Foi a partir da década de 70 que as pesquisas sobre a questdo agréria foram elaboradas
de forma mais consistente dando as primeiras explicacdes sobre a situacdo do campo no
Brasil e a sua formacdo econdmica, histérica e social, portanto os estudos sobre a realidade
agraria no Brasil sdo recentes (STEDILE, 2005).

Essa situacdo desenvolve-se ao longo da histéria com contradi¢cdes sustentadas na
propria existéncia do capitalismo no mundo. Ao passo que a burguesia, herdeira de séculos de
dominacdo, buscava através de leis, governos e pela violéncia fazer valer seus interesses, a
classe trabalhadora do campo iniciava seu processo de organizacdo como classe para
conquistar pela luta direitos basicos que possibilitassem o acesso a terra para cultivad-la e por
melhores condi¢des de vida no campo.

E, a exemplo de qualquer crise, sempre surgem periodos de mobilizagdes
sociais, disputas entre as classes, disputas entre as elites, assim como a
busca de saidas, tanto para a cumulacdo de capital, quanto para a classe
trabalhadora. (STEDILE, 2005, p. 31)

Sao diversas as reivindicacdes dos camponeses acerca dos problemas da questio
agraria. Luta esta que se inicia pelo combate pela terra e ao longo dos anos € sistematizado em
propostas para o desenvolvimento do pais em projetos de Reforma Agraria. Essas
reivindicages guardam em si as experiéncias travadas pelos trabalhadores em todo o mundo,
especialmente, as conquistas camponesas na Revolu¢do Russa de 1917 e no Brasil a
organizacdo das Ligas Camponesas em 1954. Morissawa (2001) classifica a luta pela terra no
pais em trés fases:

As lutas pela terra no Brasil do periodo de 1888 (abolicdo da escravatura) a
1964 (golpe militar) podem ser classificadas em trés tipos e/ou etapas:
o As lutas messianicas, que se deram entre 1888 e a década de 1930;
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o As lutas radicais localizadas e espontaneas, entre 1930 e 1954;

. As lutas organizadas, com cardter ideoldgico e de alcance nacional,
entre 1950 e 1964. (MORISSAWA, 2001, p. 86)

Percebe-se que a questdo agrdria no Brasil tem seus momentos de acordo com as
condi¢des objetivas de cada época. Do inicio uma luta pelo direito de ter a terra para
sobreviver, para poder plantar e garantir a vida, para momentos de luta onde existe a idéia da
possibilidade de uma nova sociedade ser construida, até as lutas organizadas, quando os
trabalhadores reconhecem a necessidade de construir seus proprios instrumentos de lutas
(sindicatos e partidos) para avancarem na conquista de direitos. Isso remete a histéria da terra
no Brasil e dos conflitos constantes existentes entre as classes sociais.

A invasdo dos europeus na América nos primérdios do capitalismo é um fator
determinante para a questao agréria hoje. No Brasil a invasdo dos portugueses deu uma nova
estrutura fundidria ainda inexistente, a concessdo das terras para quem a coroa portuguesa
mantinha o controle através de pagamentos de impostos. Essa concessdo era feita a partir das
relacdes com a sociedade portuguesa da época, portanto os indios que aqui estavam eram
expulsos, mortos e escravizados para os invasores terem estas concessdes. Mais adiante a
divisdo do pais em sesmarias deu a posse das terras, antes concedidas, para que senhores da
coroa portuguesa cultivassem e produzissem mercadorias para abastecer a metrépole
portuguesa bem como para fazer capital com a venda dessas mercadorias na Europa. E
importante considerar que o monopodlio da terra pela Monarquia foi a forma estabelecida
acerca da relagdo com a propriedade da terra. Ao passo que se intensificou a escravizagdo do
povo africano, essas terras foram sendo cultivadas para monocultura a partir do método do
plantation trazido da Europa em conjunto com novas técnicas e instrumentos de trabalho para
producdo em larga escala para exportacao.

O que caracteriza a plantation? E a forma de organizar a producio agricola
em grandes fazendas de aérea continua, praticando a monocultura, ou seja,
especializando-se num tnico produto, destinando-o a exportacio, seja ele a
cana-de-actcar, o cacau, o algoddo, gado etc., e utilizando mao-de-obra
escrava. Essas unidades de producdo adotavam modernas técnicas, ou seja,
apesar de utilizarem a forca de trabalho da mao-de-obra escrava, do ponto
de vista dos meios de producgdo, das técnicas de produgdo, os europeus
adotaram o que havia de mais avancado. Havia também, nessas unidades, a
producdo de bens para a subsisténcia dos trabalhadores escravizados,
visando reduzir o seu custo de reproducdo, assim como oficinas para a
fabricacdo e reparo de instrumentos de trabalho. (STEDILE, 2005, p. 21)

Era o inicio do capitalismo, portanto 0 momento de transi¢do da sociedade feudal que

tinha como mao-de-obra o escravo para a sociedade da propriedade privada dos meios de
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producdo, que tinha como forca produtiva a forca de trabalho do trabalhador assalariado. O
senhor ndo tinha mais a propriedade sobre o trabalhador (servo), estes se tornaram “livres”,
sem nenhumas condi¢des de vida, mas eram livres para vender sua for¢a de trabalho ao
capitalista, que detinha os meios de produgdo, em troca de um saldrio. Portanto, ndo ha
melhora das condicdes de vida do trabalhador, ha alteracdo do modo de producdo e nas
relagdes de producdo, pois o estdgio de desenvolvimento das forgcas produtivas ja chegava ao
nivel insustentdvel no modo de producdo feudal. A burguesia foi a forca que dirigiu a
derrubada do sistema feudal, mas o fez utilizando slogans da liberdade, fraternidade e
igualdade, e se utilizando da classe trabalhadora, que ainda fazia uma luta espontanea e
desorganizada, para derrubar a aristocracia. A for¢a que constitui a base da revolugdo
burguesa do século 18 e 19 hoje € a for¢a organizada do proletariado, criado pelo capitalismo.
E essa forca que na questio agrdria impulsiona a luta dos camponeses para construcio do
socialismo. Portanto a burguesia ao derrubar do poder a aristocracia nio altera as diferencas
de classe, estas se acirram.

A sociedade burguesa moderna, que brotou das ruinas da sociedade feudal,
ndo aboliu os antagonismos de classes. Ndo fez sendo substituir novas
classes, novas condi¢des de opressdo, novas formas de luta as que existiram
no passado. Entretanto, a nossa época; a época da burguesia, caracteriza-se
por ter simplificado os antagonismos de classes. A sociedade divide-se cada
vez mais em dois vastos campos opostos, em duas grandes classes
diametralmente opostas: a burguesia e o proletariado. (MARX, s/d, p. 22)

Essa transi¢ao do feudalismo para o capitalismo exigiu a transicdo da escraviddo para
o trabalhador assalariado. Nesse movimento os escravos tornando-se “livres” estavam
propicios a apossasse-se das terras visto que eram trabalhadores essencialmente no campo.
Esse desenvolvimento ndo aconteceu de forma igual no Brasil, onde se desenvolveu a
agricultura para exportacdo com técnicas ja aplicadas na Europa, mas onde existia o processo
de industrializacdo da producdo, conseqiientemente, a industrializacio do campo. As
necessidades das grandes metropoles européias eram manter-se abastecidas de matérias
primas a partir da exploracdo das terras colonizadas possibilitando importar produtos basicos
para suprir as necessidades de uma industrializacdo ainda em fase de desenvolvimento.

A formacgdo do campesinato brasileiro acontece de forma interligada ao que acontecia
na Europa, grande centro do comércio e ber¢o do capitalismo, portanto exigindo abrir novos
espacos de consumos e de retirada de matéria prima com mio de obra barata. E nesse
contexto que chega a 1° lei de terras do pais, a lei n°. 601, de 1850. Essa lei institui a

propriedade privada da terra, dando possibilidade a qualquer cidaddo brasileiro de ter a posse
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de determinada terra, caso pagassem a Coroa, o que impedia de fato que qualquer trabalhador
pudesse ser proprietdrio de terras. Segundo Stédile (2005) essa lei € o “batustério do latifindio
no Brasil”, que até os dias de hoje € a base legal para a propriedade da terra.

Com o desenvolvimento do capitalismo o campo foi ganhando novas técnicas e
instrumentos de produgdo, forcando a qualificacdo da mado-de-obra e aumentando o
desemprego, pela substituicio dos homens pelas maquinas. Uma grande parte da populagdo
rural migrou para as cidades para procurar trabalho o que gerou também o inchaco.

O campesinato brasileiro vai se formando ap6s a crise da plantation e apds a 1* guerra
mundial interromper o comércio entre a Europa e a América. A saida encontrada pelas elites é
trazer camponeses pobres da Europa para trabalhar no Brasil, entre 1875-1914 cerca de 1,6
milhdes de camponeses pobres europeus vieram para o Brasil. Nesse periodo nasce o
campesinato brasileiro, sendo constituido basicamente pelos camponeses pobres europeus e
por mesticos oriundos da colonizacdo (negros, indios, brancos, mesticos e descendentes)
(STEDILE, 2005).

A questdo agraria no periodo até os anos 60 foi alvo de uma industrializacdo crescente.
No periodo de industrializagdo do Brasil com importacio de mdaquinas do exterior e a
producdo voltada para exportacdo, a burguesia rural em alianca com a burguesia industrial,
que detinha o poder, mantinha a politica exportadora, mas também inicia um momento de
modernizacdo da agricultura para o mercado interno, amarrando ainda mais o camponés para
as regras do mercado.

As lutas camponesas for¢caram os governos apos a década de 60 a inserir na agenda a
pauta da Reforma Agraria. As ligas camponesas, apesar de ndo ter se expandido
nacionalmente, foram um importante movimento para a luta dos trabalhadores do campo
(STEDILE, 2005). A ascenséo do sindicalismo rural possibilitou aos camponeses dotarem-se
de uma arma para lutar pelos seus direitos. A relagdo dos partidos politicos e as ligas
camponesas também influenciaram o método de organizacdo dos camponeses, tendo suas
liderancas feitas viagens ao exterior para aprender como se organizar € conhecer os meios
para imprimir a luta contra a propriedade privada. A Revolu¢do Cubana em 1959 tem grande
influéncia na vida do campo no Brasil.

Pressionado pelas amplas massas Jodo Goulart chegou a anunciar na década de 1960 a
realizacdo de medidas de Reforma Agraria no Brasil, mas o golpe militar de 1964 findou
interrompeu essa possibilidade. E com essa fase todo o movimento operdrio e camponés foi
perseguido, cassado, reprimido e diversas liderangas tiveram que viver na clandestinidade ou

fugir do pais e vérios outros foram torturados e assassinados. Fato que ndo findou a luta pela
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reforma agriria, mas freou o avanco das lutas e das conquistas pelos movimentos e
organizagdes dos trabalhadores.

Com a retomada da luta organizada, ainda em estigio de recomposi¢do, iniciou-se o
definhamento da ditadura militar no inicio dos anos 80 e os trabalhadores reiniciam a
reconstru¢do das suas organizagdes e constru¢do de novos instrumentos da classe, como a
CUT, o PT e o MST. A ditadura militar havia atacado, mas nao destruido de vez as
organizacodes da classe. Comecam a ressurgir os movimentos organizados de luta pela terra e
Reforma Agraria de forma mais intensa e j& com o acimulo das lutas travadas durante a
propria ditadura. O MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra € um dos
principais movimentos que surgem no inicio da década de 80 nesse processo de reascenso das
organizacdes do campo. E um movimento de luta pela terra erguendo a bandeira da Reforma
Agraria. Constitui-se como uma organizacao em 1984 no I Congresso em Cascavel no Parana
(MORISSAWA, 2001). Tem sua histdria baseada na luta dos campesinos pelo direito a terra,
contra a exploracao do latifiindio com base em movimentos de massa que através da ocupacdo
de terras improdutivas e de latifindios avangaram na organizacdo dos camponeses.
Atualmente o movimento encontra-se em todo o pais, organizando a luta pela Reforma
Agraria através de ocupagdes de terras, marchas e atividades de formacao politica.

Porém o modelo exportador e da monocultura da producdo rural ainda continua,
atualmente € intitulado de agronegdcio. Nos latifiindios no Brasil grandes dreas sdo cultivadas
por alta tecnologia e utilizando mao-de-obra especializada somente para a exportacdo de
produtos agricolas. Grandes empresas multinacionais beneficiam-se deste modelo agricola,
pois devido ao alto grau tecnolégico o custo da mao-de-obra é reduzido e a producdo é em
larga escala.

As desigualdades existentes no campo brasileiro ilustram de forma nitida as causas de
tantos conflitos no campo. O desemprego e a miséria advém de uma estrutura em
decomposicdo que leva os camponeses a lutarem diariamente para manter suas vidas e
encontram na organizacao de classe a porta necessaria para garantir o direito a terra e a poder
viver com dignidade.

A estrutura fundiaria no Brasil (DIEESE, 2006) é uma das mais concentradoras de
terras do mundo. As propriedades até 50 ha. correspondem a 73,7% dos imoéveis e a 12% da
area total enquanto as propriedades acima de 50 ha. correspondem a 34,5% e a 87,9% da area
total do territério brasileiro.

A distribuicdo da propriedade rural e da renda de um pais € medida por um
indice estatistico denominado indice de GINI variando de zero (igualdade
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absoluta) e um (concentracdo absoluta). O indice brasileiro ¢ de 0,843,
bastante proximo a concentracio fundidria absoluta. (MELO, 2006, p. 40)

Esses dados demonstram a necessidade de uma Reforma Agraria no pais, para dar
terra a quem precisa e nela trabalha. Uma Reforma Agraria que possibilite aos trabalhadores
do campo o acesso a terra para produzirem. Até isso ndo acontecer os trabalhadores
camponeses utilizaram de estratégias e tdticas para conquistar a terra, sendo o momento de

radicalizacd@o as ocupacdes de terra.

Cansados de esperar que o governo atendesse as suas reivindicacOes e
desiludidos com as ‘“solu¢des” oferecidas para as questdes de terra
localizadas e principalmente para a questdo nacional, os sem-terra
entenderam que a ocupacdo € sua forma de luta mais importante. De modo
geral, é a partir de sua efetivagcdo que as demais formas de luta sdo
organizadas. (MORISSAWA, 2001, p. 199)

A respeito do perfil socioecondmico da populacdo rural, os indicadores mostram que é
grande a desigualdade existente entre a zona rural e urbana e entre as grandes regioes.
Segundo dados organizados pelo INEP, em 2004 cerca de 30,8 milhdes de cidaddos
brasileiros viviam no campo em franca desvantagem social. Apenas 6,6% da populacdo rural
economicamente ativa apresentavam rendimento real médio acima de 3 saldrios minimos
(SM). Na zona urbana, nessa mesma faixa de renda, concentrava-se 24,2% da populagao. Na
Regidao Sul a faixa de rendimento acima de 3 saldrios minimo concentrava 13,6% da
populacdo rural, na Regido Nordeste este percentual correspondia a 1,7%, sendo que % da
populagdo tinha rendimento médio inferior a 1 saldrio minimo™.

No Estado da Bahia, por exemplo, ha um contingente aproximado de 14 milhdes de
habitantes, segundo Publicacio no Didrio Oficial da Unido de 05/10/2007, sendo
aproximadamente 5 milhdes de habitantes na zona rural. A taxa de desemprego na Bahia é
superior a 20% sendo 10% em Salvador, representando uma média superior a taxa nacional. A
distribuicao de renda no Estado € uma das piores do pais. De acordo com os dados do IBGE
72,6 % da populacdo baiana recebe até dois saldrios minimos, enquanto 3,7% da populagao
recebem mais de 10 saldrios minimo, demonstrando-se assim, uma alta concentracio de renda
entre a minoria da populagdo. O contraditério € que a Bahia € o sexto Estado mais rico do
Brasil, ficando atras de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul € o
Parand. Quanto aos dados da Reforma Agrdaria na Bahia constatamos que existem 306
Projetos de Assentamentos com aproximadamente 25.000 familias assentadas, ou seja, um

universo aproximado de 125.000 pessoas que uma vez inseridas em um programa de

¥ PANORAMA DA EDUCACAO DO CAMPO. Brasilia: Inep/MEC, 2006, p. 09 — tabela 2.
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educacdo do campo poderdo dele usufruir para o desenvolvimento humano e das comunidades
(INCRA, 2003).

A situacdo do campo € de condi¢des extremamente pobres o que gera conflitos
extremamente violentos. A violéncia faz parte da questdo agréria pelo fato das desigualdades
de condi¢Oes sociais para os habitantes do campo. De um lado os latifundidrios, donos da
terra, que se armam até os dentes para garantir o direito de lucrar explorando os trabalhadores,
sejam em canaviais, sejam em plantacdes de produtos agricolas para exportacdo. De outro os
camponeses que lutam pelo direito da terra para trabalhar e produzir.

Os registros oficiais do governo® constataram 42 casos de mortes no ano de 2003, 16
assassinatos em 2004, havendo ainda 19 registros sob investigagdo para verificar se foram
decorrentes de conflito agrario e mais 25 outros casos de mortes de trabalhadores rurais nao
classificados pela Ouvidoria Agraria Nacional. Entre janeiro e agosto de 2005, o o6rgédo
registrou 7 mortes decorrentes de conflitos, 17 mortes ndo decorrentes de conflitos e mais 27
mortes em investigacdo, totalizando 51 mortes nos primeiros oito meses de 2005. Melo
(2006) também utiliza os dados elaborados nos relatérios da Comissao Pastoral da Terra que
trazem dados mais abrangentes sobre os conflitos no campo.

Pesquisa mais abrangente é realizada pela CPT, que, desde sua criagdo em
1976, acompanha e registra a violéncia e os conflitos no campo. Os tltimos
levantamentos da entidade revelam um forte crescimento das mortes em
2003, em relacdo aos anos imediatamente anteriores, mostrando, porém,
uma queda em 2004. Os homicidios de trabalhadores saltaram de 43, em
2002, para 73, em 2003, o que significa um aumento da ordem de 69,8%,
caindo para 39 em 2004, o que representa uma diminuicdo em 46,6%.
Apesar dessa queda, o ano de 2004 foi especialmente violento, marcado por
dois brutais massacres em Minas Gerais: o dos fiscais do Ministério do
Trabalho, em Unai, e de cinco trabalhadores sem terra em Felisburgo.
(MELOQ, 2006, p. 57-58)

Nas estatisticas do meio rural (DIEESE, 2006) registram em 2005 a ocorréncia de
1.881 conflitos no campo com 1.304 ocorréncias de violéncia contra a ocupagdo e posse de
terras, com 14 mortos, 221 ocupagdes com participacdo de 41.595 familias. A Ouvidoria
Agraria Nacional registra de 1995 a 2005 a ocorréncia de 3.155 ocupagdes de terras no Brasil.
Melo (2006) destaca que “De acordo com o levantamento realizado pela Ouvidoria Agrdria,
em 2003 foram registradas 222 ocupagoes de terras. Em 2004, esse niimero subiu para 327
ocorréncias. Em 2005, até 31 de agosto, ocorreram 164 ocupacoes”. Ressaltando que os
critérios da Ouvidoria sdo ocupac@o e morte para definir o mapa dos conflitos e da violéncia,

Melo (2006) busca novamente os registros da CPT para demonstrar a abrangéncia dos dados.

“ Ministério do Desenvolvimento Agrério (Departamento de Ouvidoria Agraria e Mediagdo dos conflitos),
DIEESE, 2006.
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O caderno de Conflitos no campo — Brasil 2003, lancado pela entidade em
abril de 2004, revela que ocorreram 659 conflitos agririos naquele ano,
sendo 391 ocupacdes e 285 acampamentos, envolvendo cerca de 1,1
milhdes de pessoas. Incluindo ocorréncias de trabalho escravo, conflitos
trabalhistas e outros praticados no meio rural, esse nimero de conflitos salta
para 1.690, envolvendo 1.190.578 pessoas, com 73 assassinatos. (MELO,
2006, p. 61)

Esses dados demonstram as conseqiiéncias das politicas de destruicao do imperialismo
que impdem a milhares de trabalhadores o desemprego e a falta de condicdes minimas de
sobrevivéncia. Os conflitos de terra sdo resultados da expulsdo de milhares de camponeses
dos seus lotes por multinacionais, da perda da posse da terra por endividamento, da
necessidade de migrar para as cidades a fim de garantir emprego, da falta de crédito para
plantar e consequentemente necessidade de até vender a terra para tentar a vida em grandes
centros urbanos para ndo morrer de fome. Essa situacdo tende a gerar conflitos intermindveis,
que a partir de outras experiéncias levam os trabalhadores a reconhecerem-se como classe e
unificarem forcas para combater o latifindio. Essa unidade se consolida a partir do momento
que os trabalhadores passam a ter conhecimento dos métodos e teorias revoluciondrias que
lhes permitam organizar a luta e constituir seus préprios instrumentos para enfrentar os
desafios. Os camponeses ao longo de anos de exploracdo e opressdao ndo vém saida a nao ser
na organizagdo de classe para fazer o enfrentamento.

O embate entre grandes proprietdrios, grileiros (e seus aliados) e
trabalhadores € resultado da concentracdo fundidria geradora de pobreza,
desigualdade e exclusdao no Brasil. Em outros termos, os movimentos
sociais agrdrios sdo a afirmacdo da histéria de resisténcia a esse grave
problema social. As ocupacdes de terra sdo a solugdo encontrada pelos
trabalhadores rurais sem terra para sobreviver. Tém por objetivos evidenciar
uma demanda e, com isso, pressiona o poder publico a realizar a reforma
agraria. (Idem, p. 60)

Segundo o MST mais de 200 mil familias aguardam em acampamentos de lona preta
(lonas de pléastico que amarrado a pedacos de madeira serve de moradia) em acampamentos
em terras ocupadas pelo movimento. Isso demonstra a demanda urgente por Reforma Agréria
em todo o Brasil, mas essa demanda € exigida por setores organizados dos camponeses, pois
existem os sem terra que nao participam de organizacdes e vagam pelos campos e cidades em
condi¢des miserdveis de vida.

A demanda emergencial de beneficidrios da reforma agréria pode ser aferida
pelo nimero de familias de trabalhadores rurais que participam diretamente
da luta pela terra, por meio das ocupagdes e acampamentos. Em outubro de
2003, havia 171.288 familias vivendo sob lona, espalhadas pelo Brasil. Esse
nimero ¢é volatil, mas crescente ou em permanente processo de mutagao.
(Idem, p. 199)
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A maioria dessas familias acampadas a espera da posse das terras encontra-se no
Nordeste, com 38,8%, seguido do Centro-Oeste, com 27% das familias. Essa demanda
aumenta significativamente quando auferidos os dados pelo cadastro via Correios do
“Programa de Acesso a Terra”, implantado pelo governo FHC, e por outras formas de
cadastro, como o efetuado na Sala do Cidadao do INCRA. Sao 839.715 familias em todo o
pais a espera de um lote de terra. Sistematizando os dados da demanda a relatoria da CPMI*!
da Terra o publico alvo da reforma agraria em 2003 dizia que a demanda emergencial
(trabalhadores acampados) € de 171.288 familias, a explicita (trabalhadores cadastrados via
Correios) € de 839.715 e o universo potencial com trabalhadores sem acesso a terra € de 3,1
milhoes de familias e com trabalhadores com insuficiéncia de terra é de 3,4 milhdes de
familias.

Os dados do Cadastro de Iméveis Rurais do INCRA (MELO, 2006) classificam em
trés blocos as terras para fins de reforma agréria: 1. terras de propriedade privada, passiveis de
desapropriacao por interesse social (propriedade improdutiva), 2. terras publicas e devolutas e
3. terras suscetiveis de serem obtidas por outros meios (compra, etc.). Aprofundando a
pesquisa sobre as terras improdutivas no Brasil o INCRA verificou que existem
133.772.839,50 hectares de terras suscetiveis de desapropriacdo para fins de reforma agraria
(Idem, p. 205).

O MST no seu congresso de fundacdo em 1984 tem como pauta central a luta por
reforma agraria e por uma sociedade igualitdria, acabando com o capitalismo. Posi¢ao que vai
mais profundamente ao problema da questdo agraria, pois ndo € simplesmente ter terra para
fins de reforma agrdria e sim extinguir um modo de producdo que oprime e explora
trabalhadores e ndo permite o acesso a terra. Decidem que a luta deve ser para conquistar: “I.
terras das multinacionais, 2. terras dos latifiindios extensivos, 3. terras do Estado, 4. as
terras mal aproveitadas e 5. as terras que estdo nas mdos de quem ndo precisa delas e que
ndo sdo agricultores” (STEDILE, 2005, p. 179)

Em 1995, o MST, no seu III Encontro Nacional, apresenta proposta para a reforma
agraria afirmando que esta é “uma solugcdo ndo apenas para os problemas do meio rural, mas

também de toda a sociedade brasileira, e também do meio urbano” (idem, p. 188).

I Comissdo Parlamentar Mista de Inquérito da Terra do Congresso Nacional que finalizou os trabalhos em
29/11/05 aprovando, por 13 votos a 8, um relatério paralelo ao do relator oficial da comissdo que caracteriza a
ocupacao de terra como crime hediondo. Esse relatdrio foi caracterizado pelo relator oficial da comissdo como o
relatério dos latifundidrios. Ver mais in Reforma Agraria Quando? CPI mostra as causas da luta pela terra no
Brasil (MELO, 2006).



61

Caracteriza a reforma agraria com a luta por um novo modelo agrario, devendo-se alterar a
estrutura da propriedade da terra, para que esta esteja subordinada a sua fung¢ado social.

Para isso, deverd se alterar a atual estrutura de propriedade realizando
desapropriacdes (com indeniza¢des aos proprietdrios) e expropriagdes (sem
indenizagdes, nos casos de: grileiros, criminosos, cultivo de drogas,
contrabandistas, trabalho escravo etc...), para que se garanta o direito de
todos trabalharem na terra, e que ela esteja subordinada aos objetivos gerais
assinalados. As politicas de reforma agriria devem garantir que de fato se
produza uma democratiza¢do do acesso a terra e da propriedade. (Idem, p.
189)

O programa agrério do PT em 1989 tem a posicao de assegurar a terra para quem nela
trabalha e tem a reforma agraria como indispensédvel para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e democrética, destacando que esta visa “romper o monopdlio da terra e lancar as bases
de um novo padrdo de desenvolvimento para a agricultura e toda a economia brasileira”
(Ibidem, p. 181). J4 em 2002 no programa da campanha presidencial do PT trata da questao
da reforma agraria sem questionar a propriedade dos grandes latifundidrios, propondo um
“reordenamento do espaco territorial” e a democratizacdo do acesso a terra a partir da
ampliacdo de créditos ao minifundidrios. Propde um “pacto negociado com a sociedade” e
convoca a sociedade civil para concretizar a proposta: “é vital engajar nessa luta a sociedade
civil organizada: sindicatos, associagcoes populares, ONG’s, universidades, escolas, igrejas
dos mais distintos credos, entidades empresariais” (Idem, p. 217). Ou seja, reunir as
organizacdes da classe trabalhadora com as organizagdes patronais, passando por ONGs e
igrejas. Isso, como vimos no capitulo anterior, demonstra uma concepc¢do de negacao da luta
de classes. Como imaginar que um latifundidrio se dispord a contribuir com uma reforma
agraria que promova a desapropriacdo de sua terra?

Essa € a situacdo contraditdria, analisada anteriormente, que vivemos no Brasil. O
povo elegeu Lula do PT em 2002 com 53 milhdes de votos e o reelegeu em 2006 com 56
milhdes de votos. Qual foi o conteido do voto dado pelo povo? Ao disputar a eleicio com o
PSDB (partido representante da burguesia nacional subordinado ao imperialismo
estadunidense) os trabalhadores verificaram dois projetos para o pais. Em 2006, em pleno 2°
turno, Lula teve que dizer o que ndo havia sido pautado no seu 1° mandato: a questdo das
privatizacoes. Ele acusou o candidato do PSDB Geraldo Alckmin de ter privatizado tudo,
inclusive a Companhia Vale do Rio Doce. O povo, portanto se engajou na reelei¢do de Lula
com um contetdido de classe para um novo mandato. As aspiracdes populares encontraram em

Lula a possibilidade de defender a soberania da nagdo e de realizar a reforma agraria.



62

Mas porque a Reforma Agriria ndo sai do papel? Porque o governo ndao mudou sua
politica econdmica, ou seja, a prioridade ainda € superdvit primdrio e pagamento da divida, ao
invés de Reforma Agréria e outra reivindicagdes. Os trabalhadores ao resistir aos ataques
imperialistas realizam uma importante experiéncia na histéria da luta pela reforma agraria no
Brasil, principalmente no governo Lula. Como demonstramos anteriormente os trabalhadores
resistem e lutam em todo o mundo.

O problema ndo sao terras ou até mesmo a suposta falta de recursos. O governo Lula
segue implementando uma légica que ndo favorece aos trabalhadores do campo segue
pagando a divida publica que € uma exigéncia das multinacionais e do imperialismo, em
detrimento de investir esses recursos em reforma agriria. Melo (2006, p. 232) destaca que
“No periodo compreendido entre janeiro de 2003 e outubro de 2005, forma destinados R$
316,3 bilhoes para o pagamento dos servicos da divida e apenas R$ 5,150 bilhdes para os
gastos com as despesas finalisticas da reforma agrdria e da agricultura familiar” e
complementa que os gastos da divida a cada ano aumenta “Para 2006, foi autorizado o
pagamento de R$ 272,018 bilhdes a esse titulo, conforme proposto na Lei de Diretrizes
Orcamentdrias. Esses valores estdo acima da meta de superdvit primdrio, que é de 4,25% do
Produto Interno Bruto (PIB)” (Ibid, p. 232).

Verificamos que todo esse movimento de luta é um movimento da luta de classes
constante e se desenvolve em todo o mundo. Nesta luta a situagdo hora se aguca hora se
ameniza e cada classe social defende seus interesses. Constatamos que mesmo na tentativa de
garantir os lucros, o que s6 faz destruindo direitos e as proprias forgcas produtivas, o
imperialismo encontra diante do caminho a resisténcias incansavel das massas na busca de
uma saida que expressa a ruptura com a politica das guerras e das privatizagcdes. Percebemos
também que o imperialismo na tentativa de destruir essa resisténcia tem como aliados setores
dos trabalhadores, as direcdes, para aplicar suas politicas quebrando os quadros nacionais dos
direitos trabalhistas conquistados, propondo saidas de “outro mundo é possivel” a partir de
foruns financiados pelo préprio imperialismo e principalmente inculcando nas massas que €
preciso, como diz a Igreja, juntar todos, unificar toda a sociedade para construirmos uma nova
sociedade.

A partir dai encontramos algumas respostas para a ndo aplicacdo de recursos na
Reforma Agraria pelo governo Lula. Encontramos respostas também a partir da dialética que
demonstram que apesar de todos os ataques 0os movimentos camponeses de luta pela reforma
agraria ndo estdo derrotados, pelo contrdrio, ganham for¢a para exigir a reforma agréria e o

rompimento com a burguesia. O MST, por exemplo, realiza anualmente jornadas de luta e
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ocupacdes no sentido de forcar o governo a agilizar a reforma agriria. A resposta dos
trabalhadores no Brasil sintoniza-se com as mobiliza¢des em todo o mundo, em especial, na
Bolivia, Equador e Venezuela, exigindo a reestatizacdo das empresas privatizadas, o que
demonstra que as massas empurram governos para além do que fariam sozinhos

De fato podemos perceber que a questdo agriria é uma questdo histdrica, que se
agrava a partir das contradicdes do proprio sistema capitalista. Essa questdo estd diretamente
ligada a situagdo atual do campo no Brasil e influencia de forma contundente qualquer
iniciativa no ambito as politicas publicas para o campo. A luta pela Reforma Agréria na
situacdo atual no Brasil determina alguns caminhos necessarios a seguir, € um dos principais,
€ a compreensdo de que o imperialismo tentard impedir qualquer avanco nas conquistas dos
trabalhadores e por isso € preciso combaté-lo da forma que aparecer.

A educacdo, portanto precisa ser compreendida nesse contexto econdomico a fim de

ndo tratarmos esta como uma saida tnica e sim como um direito social garantido pela luta de

classes e de acesso a todos.
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3 AEDUCACAO DO CAMPO E A FORMACAO DE PROFESSORES DO CAMPO

Neste capitulo abordaremos a educacdo do campo a partir de alguns dados oficiais,
que acompanham os dados educacionais no Brasil. Abordaremos a alternativa da educacao do
campo a partir das resolugdes de conferéncias e proposicdes de autores identificados com o
tema, considerando alguns aspectos a partir da categoria da contradicdo e das proposicoes
para a formacdo de professores do campo no ambito geral, visto que no capitulo seguinte
analisaremos duas propostas para formacao de professores do campo.

Para tratar desse tema fizemos nos capitulos acima uma caracterizacdo do
imperialismo e da questdo agraria com intuito de estabelecer da onde partimos para discutir a
questdo da formacao de professores do campo. Verificamos a contradi¢do existente entre a
alternativa de superacdo do capitalismo, no estigio superior do imperialismo, a partir da
concepcdo da luta de classes e as “novas” idéias das alternativas de superacao do capitalismo
no estigio ‘“neoliberal”, da “globalizacdo”, a partir da concep¢do da organizacdo da
“sociedade civil”. Enquanto a primeira sustenta uma anélise profunda para superar o modo de
producdo da propriedade privada, ou seja, realizar uma revolugdo social atacando a base do
sistema, a segunda oculta estas bases concretas do capitalismo para constatar a pobreza,
propondo junto com institui¢des do capitalismo outro mundo possivel, ou seja, a humanizagao
do capitalismo seria a Unica saida. Verificamos também os problemas referentes a
implementacdo da Reforma Agraria no Brasil e os obsticulos presentes para os camponeses
na luta por esse objetivo.

O tema da Educagdo do campo € um tema polémico e que carece de estudos
cientificos sobre sua caracteristica e formas de implementacdo (ver capitulo 1). Nesse capitulo
vamos, portanto, de levantar os problemas tedricos sobre as formulagdes da educacdo do
campo e a formacao de professores. Por isso a contribuicdo desse trabalho, a fim de levantar
questdes acerca do referencial tedrico para as elaboracdes da formagdo no campo.

A Educacgio do calmpo42 € uma reivindicacdo dos movimentos de luta pela Reforma
Agraria no Brasil. Essa luta € histérica e remete mais recentemente aos conflitos no campo

onde se percebe o aumento dos confrontos entre latifundidrios e trabalhadores. Nessa luta por

2.0 conceito de educag@o do campo estd em desenvolvimento no interior do MST; entretanto, diversos outros
movimentos sociais, organismos de classe, governos, ONG’s, etc. t€ém utilizado a terminologia com os mais
diversos sentidos, o que indica a necessidade de cuidado ao tratarmos do tema. Em relacdo ao conceito em
desenvolvimento no MST, é necessdrio um aprofundamento da reflexdo no sentido de esclarecer sua vinculagdo
com uma dada teoria do conhecimento.
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Reforma Agréria estd inserida a luta por uma educacdo do campo, para atendimento das
necessidades de formacdo de jovens e adultos.

Segundo o Panorama da Educagdo do Campo realizado pelo INEP (2006) a educacao
para os povos do campo enfrenta ainda o desafio de superar um quadro de politicas publicas
inadequadas ou ausentes, sendo apontadas como principais dificuldades em relag@o as escolas
do campo e ao desenvolvimento do meio rural: insuficiéncia e precariedade das instalacdes
fisicas da maioria das escolas; dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em
razdo da falta de um sistema adequado de transporte escolar; falta de professores habilitados e
efetivados, o que provoca constante rotatividade; falta de conhecimento especializado sobre
politicas de educagdo bdsica para o meio rural, com curriculos inadequados; auséncia de
assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas escolas rurais; predominio de classes
multisseriadas sem formacgao especifica e educacao de baixa qualidade; falta de atualizacdo
das propostas pedagbgicas das escolas rurais; baixo desempenho escolar dos alunos e
elevadas taxas de distor¢do idade-série; baixos saldrios e sobrecarga de trabalho dos
professores; necessidade de reavaliagdo das politicas de nucleagdo das escolas e de
implementagdo de calendario escolar adequado as necessidades do meio rural.

O desamparo e vulnerabilidade da populacdo do campo, a qual se reflete nos altos
indices de analfabetismo e no baixo desempenho escolar sdo decorrentes do desamparo
histérico a que vem sendo submetida.

De acordo com dados do PNAD (2004) o nordeste exibe a maior taxa de
analfabetismo (26,6%) e o Estado da Bahia com 24,75% de analfabetos, indice bem acima da
média nacional que é de 13,3%. 25,8% da populagdo rural adulta (de 15 anos ou mais) €
analfabeta, enquanto na zona urbana essa taxa é de 8,7%".

A taxa de distor¢do idade-série na zona rural se manifesta de forma elevada desde as
séries inicias do ensino fundamental, com 41,4% dos alunos com idade superior a adequada.
Essa distor¢do se reflete nas demais séries, fazendo com que esses alunos cheguem as séries
finais do ensino fundamental com uma defasagem de 56%. Nas zonas urbanas essas taxas sao
de 19,2% para as séries iniciais e de 34,8% para séries finais**.

No ensino médio a Bahia, por exemplo, acompanha a situacdo nacional, mas de
maneira mais grave. Entre os jovens de 15 a 17 anos, quando considerada a taxa de freqii€ncia

liquida ao ensino médio, o quadro é muito critico na drea rural: pouco mais de um quinto dos

43 Idem, p.10 — tabela 4.
* Panorama da Educacio do Campo. Brasilia: Inep/MEC, 2006: 11 e 13 — tabelas 5 e 7.
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jovens nessa faixa etaria (22,1%) estao freqiientando as aulas contra 49,4% na zona urbana45,
somada a uma distor¢c@o da idade-série de 59,1% dos alunos da area rural.

A rede de ensino da educacdo bdsica na darea rural, em 2005, possuia 96.557
estabelecimentos, correspondendo a cerca de 50% das escolas do pais. Essa rede atendia a
5.799.387 alunos do ensino fundamental, sendo 4.146.638 matriculas nas séries iniciais e
1.652.749 alunos nas séries finais. O Ensino Médio na drea rural, em que pese o aumento
registrado de 2000 a 2005 pelo Censo Escolar, conta ainda com uma rede insuficiente. Neste
ha 206.905 matriculas em 1.377 estabelecimentos em todo o Brasil. Isso significa que 71,5%
dos alunos das escolas rurais estdo no primeiro segmento do ensino fundamental, 28,5% no
segundo segmento e apenas 2,5% no ensino médio*®.

Quanto aos recursos disponiveis, 28,5% dos estabelecimentos ndo possuem energia
elétrica, apenas 5,2% dispdem de biblioteca e menos de 1% oferece laboratorios de ciéncias,
informatica e acesso 2 internet”’.

Segundo o tipo de organizacdo, temos 59% dos estabelecimentos do ensino
fundamental rural formado exclusivamente por turmas multisseriadas ou unidocentes, as quais
concentram 24% das matriculas. As escolas exclusivamente seriadas correspondem a cerca de
20% e concentram pouco mais de metade das matriculas (2.986.209 alunos). As mistas
(multisseriadas e seriadas) respondem por % das matriculas (1.441.248 alunos) 8,

Como reflexo claro dos programas de transporte escolar ou de modelos de nucleacao
inadequados, observa-se que, em 2005, foram transportados para escolas localizadas em éareas
urbanas 42,6% dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental, residentes na zona rural e
atendido pelo transporte escolar publico, o0 mesmo acontecendo com 62,4% dos matriculados
nas séries finais®.

As escolas multisseriadas e unidocentes sdo um desafio as politicas publicas do
campo, uma vez que apresentam historicamente um quadro da auséncia do Estado e de gestdao

deficitdria, por essa razdo tém sido constantemente criticadas pela baixa eficiéncia e

qualidade.
[...] o problema das turmas multisseriadas estd na auséncia de uma
capacitacdo especifica dos professores envolvidos, na falta de material
pedagégico adequado e, principalmente, a auséncia de infra-estrutura bésica
— material e de recursos humanos — que favoreca a atividade docente e
garanta a efetividade do processo de ensino-aprendizagem. Investindo
“Ibid tabela 6.

% Panorama da Educacio do Campo. Brasilia: Inep/MEC, 2006: 17 — tabela 10.
47 Idem, p.22 — tabela 13.

* Panorama da Educacio do Campo. Brasilia: Inep/MEC, 2006, p.20 — gréfico 6.
4 Idem, p.28.
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nestes aspectos, as turmas multisseriadas poderiam se transformar numa boa
alternativa para o meio rural, atendendo os anseios da populacido em dispor
de uma escola préxima do local de moradia dos alunos, sem prejuizo da
qualidade do ensino ofertado, especificamente no caso das séries inicias do
ensino fundamental™.

Os professores da area rural enfrentam as conseqiiéncias da sobrecarga de trabalho, da
alta rotatividade e das dificuldades de acesso e locomocdo. Além disso, recebem salarios
inferiores aos da zona urbana e estdo entre os que tém menor nivel de escolaridade.

A proporc¢ao de professores leigos, embora tenha declinado de 2002 a 2005, de 8,3%
para 3,4%, ainda ¢ elevada, ja que 6.913 fun¢des docentes sao exercidas por professores com
até o ensino fundamental e apenas 21,6% dos docentes das séries iniciais do ensino
fundamental cursaram nivel superior.

Nas séries finais do ensino fundamental, o percentual de docentes com apenas o
ensino médio corresponde a 46,7% e, com formagao superior, 53,1%. Ja no ensino médio,
11,3% do professorado estd atuando no mesmo nivel de sua formacdo. Este percentual é
significativo devido ao reduzido niimero de estabelecimentos de escolas deste nivel de ensino
na zona rural.

Verificamos nesta realidade educacional, que o modelo atual da escola obedece a uma
l6gica (FREITAS, 2003) onde a organizacdo do trabalho pedagdgico é predominante em
séries. Esta forma de ensino atende a uma formacao de educadores alienada, concernente ao
modo de producdo capitalista (FRIGOTTO, 1998). A divisdo em séries de acordo com a
fragmentacdo das faixas etdrias e fragmentacdo do ensino por partes € expressao da divisdao
social do trabalho. A separacdo do trabalho intelectual do trabalho manual, a dicotomia entre
teoria e pratica, expressa, fundamentalmente na escola, que tipo de ensino € necessério para
uma formacdo subordinada e submissa.

Neste sentido, inserida numa sociedade de classes, a escola ndo € um local ingénuo, ou
seja, o ensino, os métodos, todo o projeto politico pedagdgico expressa uma determinada
concepcdo e direcionamento de mundo. A escola € um dos espagos criados pelo homem para
a educacgdo e, na sociedade capitalista, serve a algum interesse de classe, onde constatamos
que a organizacao do trabalho pedagdgico determina qual a formacao terdo os educadores. A
l6gica da escola capitalista € excludente e nao considera as desigualdades do sistema, apenas
as oculta. Segundo Freitas na sociedade capitalista:

. € fundamental entendermos o processo histérico de distanciamento da
escola em relacdo a vida, em relacdo a prética social. Esse afastamento foi

0 Panorama da Educag¢do do Campo. Brasilia: INEP/MEC, 2005, p.19.
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ditado por uma necessidade ligada a formacdo social capitalista, a qual, para
apoiar o desenvolvimento das forgas produtivas, necessitou de uma escola
que preparasse rapidamente, e em série, recursos humanos para alimentar a
producdo de forma hierarquizada e fragmentada — e isso sé era possivel ser
feito de forma escolarizada. (FREITAS, 2003, p. 26-27)

A formacdo, portanto, é fragmentada a partir do aprendizado de competéncias e
habilidades voltadas a suprir demandas exigidas pelo imperialismo para formacao de jovens e
adultos nas escolas e universidades (NOZAKI, 2004; FRIGOTTO, 1998). A seriacdo é o
principal modelo que implementa essa formacao que se afasta da vida real, prepara a mao de
obra no capitalismo, rebaixando o custo da forca de trabalho.

Esses dados identificam a real situagdo do campo brasileiro, que estd inserido no
“apagdo” de professores anunciado pelos 6rgaos oficiais do Estado brasileiro. Pesquisa do

CNE’' revela que o déficit de professores no ensino bdsico é de 260 mil’>

, portanto €
necessario questionar: quais medidas sdo necessdrias para superar essa situa¢do precdria na
educacgdo publica brasileira? As medidas tomadas até hoje pelos governos ajudaram a superar
essa situacao?

Carvalho (2003) realizou pesquisa sobre a situacdo do campo e as demandas dos
movimentos sociais para a educa¢do do campo. Alguns elementos sdo importantes para
verificar a situacdo em que estdo as escolas publicas e a defasagem na formacgdo de jovens e

adultos.

Os movimentos sociais organizados do campo dizem necessitar de uma
escola que interprete os processos educativos que acontecem fora dela e que
responda ao desenvolvimento do campo, regate valores de solidariedade, e
se contraponha a valores individualistas. Precisa ainda mobilizar a
populacdo em vista da conquista de politicas piblicas da Educacdo Bésica
como direito de formar profissionais que assuma a identidade do campo e
ajudem a construir a referéncia de uma nova pedagogia (CARVALHO,
2003, p. 41)

Os dados acima demonstram que hd um problema a superar: o analfabetismo, a falta
de condicdes das escolas rurais, a falta de condi¢des de trabalho docente e a falta de docentes,
a inexisténcia de politicas publicas para a educacdo no campo. Os movimentos de luta por
Reforma Agréria respondem a isso reivindicando condicdes dignas de vida no campo e
exigem para avangar nas conquistas a necessidade de educar uma massa de camponeses que

nio tem acesso a educacdo. Em conjunto com esses movimentos, intelectuais da area da

3! Conselho Nacional de Educacdo
2 http://www1.folha.uol.com.br/folha/dimenstein/cbn/capital_030707.shtml - acessado em 20/04/08;
http://www.estadao.com.br/suplementos/not_sup20087,0.htm — acessado em 20/04/08.
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educagdo buscam a partir do contato direto com a realidade do campo contribuir para uma
proposta de formacdo de educacdo do campo que esteja balizada em referéncias
caracteristicas da vida desses movimentos que surgem na linha de confronto com a miséria
real imposto pelo capitalismo.

Carvalho (2003) destaca alguns questionamentos centrais desses intelectuais quando
confrontados com a realidade ainda incipiente de proposta politico pedagdgicas do sistema
educacional:

Teéricos da Articulagdo, como Roseli Caldart e Miguel Arroyo, estdo
pesquisando o perfil do profissional do educador do campo, questionam
como formar o conjunto tdo heterogéneo de professores e professoras do
campo? Como formar aqueles que estdo nas indmeras escolas rurais deste
pais? A outra questdo que vem sendo discutida € sobre qual curso, programa
e curriculo, instituto formardo os professores da escola do campo,
considerando as experi€ncias formativas e suas prética pedagégicas? (Idem,
p-42)

Suscitar a questao da educagdo do campo no marco de reivindicagdes dos movimentos
camponeses € suscitar a critica ao modelo de educag¢do rural onde se percebeu uma
caracteristica educacional de submissdo do campo a cidade. Uma educagdo voltada para
complementar os anseios do desenvolvimento tecnolégico dos grandes centros industriais. De
fato no capitalismo as coisas mantém-se interelacionadas e a educacdo ndo estd fora dessa
situagdo (FRIGOTTO, 1998; LOMBARDI, 2005).

Esses elementos levantam questdes como a organizacdo do trabalho pedagdgico da
educagdo do campo, o que requer discussdo de questdes de curriculo e de formacdo de
professores para lidar com novas propostas educacionais e principalmente qual o referencial
tedrico subsidia o conjunto das propostas politico pedagdgicas.

Caldart (2004) em minucioso estudo sobre os elementos que levariam a constru¢do do
projeto politico pedagdgico para as escolas do campo apresenta que, na perspectiva de um
“projeto de educagcdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo”, este processo de
construgdo precisa ser gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetoria de luta
de suas organizacgdes.

Isto quer dizer que se trata de pensar a educacdo (politica e pedagogia) desde
interesses econdmicos, sociais, e culturais de um determinado grupo social; ou trata-se de
pensar a educagdo (que é um processo universal) desde uma particularidade, ou seja, desde
sujeitos concretos que se movimentam dentro de determinadas condi¢des sociais de existéncia
em um dado tempo histérico. E acrescenta que a Educacdio do Campo assume sua

particularidade, que € o vinculo com sujeitos sociais concretos, € com um recorte especifico
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de classe, mas sem deixar de considerar a dimensdo da universalidade: antes, durante e depois
de tudo ela é educacgdo, formacdo de seres humanos. Ou seja, a Educacdo do Campo faz o
didlogo com a teoria pedagégica desde a realidade particular dos camponeses, mas
preocupada com a educagdo do conjunto da populagdo trabalhadora do campo e, mais
amplamente, com a formacao humana. E, sobretudo, trata de construir uma educacdo do povo
do campo e ndo apenas com ele, nem muito menos para ele.

Na sociedade capitalista, a propriedade privada tem um valor supremo, acima
de qualquer outro, inclusive o da vida humana. Quando as acdes do MST
relativizam esse valor e propdem uma inversdo de prioridade, colocando a
vida e o direito ao trabalho como anteriores ao direito a propriedade, e quando
essas acdes comecam a ter respaldo de boa parte da sociedade, podemos
pensar na possibilidade de uma quebra de padrées culturais, de uma mudanga
de conceitos, de valores, de postura diante de determinadas realidades.
(CALDART, 2004, p. 35)

O MST vai além da questdo de uma educagdo do campo para elaborar a educacdo do
MST baseada nas experiéncias do proprio movimento. Este considera também que existem
outros espagos de formacao além da escola fato que consideram importante para formagao do
militante do proprio movimento. Falam da Pedagogia do Movimento Sem Terra como uma
prética viva em movimento.

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST ¢€ o jeito através do qual
o Movimento historicamente vem formando o sujeito social de nome Sem
Terra, e que no dia-a-dia educa as pessoas que dele fazem parte. E o
principio educativo desta pedagogia é o proprio movimento. (DOSSIE
ESCOLA, 2005, p. 235)

Verificamos o acimulo que os camponeses chegaram a partir de suas lutas, pelo
combate pela reforma agraria e pela tentativa de superacao do modelo educacional tradicional,
assim chamado de educacao rural, para um modelo que possibilite avangos na formagao de
jovens, criancas e adultos. Isso requer a discussdo sobre a formagdo de professores para dar
continuidade a formacdo proposta pelos movimentos. Caldart (2004) traz uma visdo sobre as
experiéncias vividas com o MST. A autora busca trabalhar com a categoria da cultura como
fonte principal, por considerar que existe uma cultura diferenciada no seio do movimento que
permite a interpretacdo da vida social trazendo “concepcoes teoricas bem diferentes, por
vezes mesmo antagonicas” .

Caldart traz uma andlise da realidade do campo, especificamente da realidade do MST
a partir da histéria com elementos das andlises marxistas, contudo prioriza os “processos
historicos” com conclusdes criticas a visdo marxista que prioriza a estrutura econdmica da

sociedade.
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E essas ferramentas, devo dizer, estdo situadas em uma interpretacdo
marxista da Histéria, que € a0 mesmo tempo uma critica a visdao, também
nomeada marxista, que privilegia as estruturas em detrimento dos processos
histéricos, e uma reafirmagcdo das categorias de Marx na interpretacdo
desses processos, especialmente classes sociais e luta de classes, ideologia
e modo de produgdo, indo além delas e criando outras categorias que a elas
se vinculem (CALDART, 2004, p. 60)

A autora faz uma andlise do processo historico a partir de autores como Thompson e
Hobsbawn tendo como principio compreender a histéria de baixo para cima, considerando a
experiéncia humana como parte fundamental do processo histérico e, portanto, de qualquer
leitura que dele se faca, compreender o processo de formagao dos sujeitos também como um
processo cultural, olhar para os movimentos sociais como lugar onde se desenvolvem
processos socioculturais com forte dimensdao de projeto. A autora compreende que “a
economia e a politica ndo explicam tudo na Historia, ainda que condicionem fortemente todo
o seu desenrolar. A experiéncia humana ndo se esgota na vivéncia de relacoes produtivas ou
na vivéncia de classes” (Idem, p. 71).

A partir desses elementos tedricos, onde a autora considera importantes as questoes
sustentadas por Marx para compreensdo da realidade humana, Caldart destaca elementos para
a questdo da teoria pedagdgica, considerando a elaboracdo desta de acordo com os objetivos
da educacao defendida para o campo.

Recuperar a visdo de educacdo como formagdo humana, da escola como um
dos tempos e espacos dessa formacdo, e da teoria pedagdgica como tendo por
objeto a compreensdo do que é constitutivo da acdo educativa e cultural, da
socializacdo e formagdo de identidades, saberes, valores, da construcdo e
apreensdo do conhecimento (Arroyo, 1998, p. 160) é tarefa urgente para
educadores comprometidos com as questdes do nosso tempo, que dizem
respeito ao préprio destino de nossa humanidade. (Idem, p. 82)

A partir dos principais formuladores das propostas de Educagao do Campo podemos
compreender o referencial tedrico utilizado na concepgdo dessas propostas, o que possibilita
um didlogo constante acerca dessa concepcdo de compreender a situagdo do campo,
especificamente, a caracterizagdo dos movimentos camponeses como o MST.

Em Kuenzer (in FRIGOTTO, 1998) podemos verificar elementos importantes sobre o
debate acerca do método cientifico nos estudos sobre trabalho e educacdo. A autora destaca a
importancia da centralidade do trabalho para fins de compreensao das problematicas relativas
a educagdo, mas polemiza sobre o afastamento dos estudiosos em educagdo quando se
aprofundam nos estudos da relacdo trabalho e educagdo. Consideram as categorias

metodolégicas marxistas da praxis, totalidade, contradicio e mediacdo como fundamentais
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para uma compreensdo profunda sobre as questdes relativas a educacdo e diz que ha
problemas na compreensdo do método da economia politica para estabelecer as relacdes
necessarias da estrutura com a superestrutura.

Com isto quero afirmar que o problema da nossa producio nido reside nas
opcdes de trabalhar com categorias marco ou microecondmicas, com
andlises tedricas ou empiricas, mas sim no insuficiente dominio do método
da economia politica, do que tem resultado insuficientes formas de
articulagdo entre parte e totalidade, concreto e abstrato, objeto e sujeito,
histérico e 16gico, contetido e forma, pensamento e realidade. (Idem, p. 60)

Frigotto (1998) traz o debate acerca dos conflitos das teorias e os “desafios tedrico-
metodologicos da relacdo trabalho-educacdo no contexto da crise dos paradigmas das
ciéncias sociais”. Faz uma abordagem critica da perspectiva da a¢do comunicativa de
Harbermas quando este faz uma leitura negando a centralidade da produ¢@o material, abrindo
mao da centralidade da categoria trabalho para compreender o mundo. Nesse debate €
importante destacar que Frigotto considera importante o didlogo cientifico no qual levanta
algumas questdes, como por exemplo, “com esta superagcdo a producdo do sujeito humano
teria se desmaterializado e sua subjetividade resultaria do plano superestrutural da
linguagem?”. Numa polémica com os autores que denomina de pds-modernistas destaca o
ecletismo tedrico para uma andlise da realidade, enfatizando o fim da objetividade para
concentrar na subjetividade o ponto de partida para pesquisa e a concep¢ao que a realidade é
constituida de diferencas e alteridades, onde a universalizagao é um mito totalitario da razao.
Frigotto (1998, p. 28) enfatiza que “dentro da tradicdo marxista, a perspectiva do conflito
deriva ndo de uma escolha da vontade, mas da prépria materialidade das relacoes sociais
ordenadas por uma estrutura classista” e considera que as mudancgas no plano da estrutura
modificam também o modo de compreender o real e a relagdo trabalho e educagdo.

O risco presente na drea “trabalho-educacdo” é de se confundir as
dificuldades objetivas da abordagem marxista para explicar problemas que
se configuram complexos, com a superagdo da proépria teoria. Os obstaculos
reais para visualizar e apreender as relacdes de classe, fundamentais em
decorréncia das mutacdes do conteido, forma e tempo do trabalho
assalariado e do deslocamento do trabalho do setor primdrio e secundério
para o tercidrio, ndo permitem — sem mudanga de perspectiva tedrica e
ético-politica — deduzir o “fim” das classes ou que esta categoria ndao nos
ajuda a entender a realidade atual. (Idem, p. 30)

No campo tedrico, € importante tratarmos do referencial que balizam as andlises acima
e a elaboracdes das propostas educacionais para uma educag¢do do campo e para formacgdo de

professores. E extremamente justa a reivindicacdo dos movimentos campesinos para 0 acesso
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universal a educacdo no campo, mas € importante também destacar que as formulagdes sobre
essas propostas mesclam um conjunto de teorias e concepg¢des sobre o capitalismo,
contornando as andlises que fundamental a explicacdo da fase imperialista atual. Isso gera
uma confusdo sobre qual é a fase do capitalismo hoje, criando uma pretensa “nova etapa do
capitalismo”, uma fase onde é possivel mudancas nos quadros de um sistema que se
demonstra putrefado e que ndo mais consegue desenvolver a humanidade, pelo contrario leva-
a a barbarie.

Para o didlogo nos reportamos novamente a Lénin (2007) para tratar das questdes
acima. Este dizia que o capitalismo em sua fase inicial desenvolveu as forcas produtivas, mas
no periodo imperialista ndo sO estagnou esse desenvolvimento como passou a destruir as
forcas produtivas, principalmente a for¢a de trabalho. Por isso Lénin caracterizou esta fase
como de “reacdo em toda linha”, que para garantir os lucros imediatos utilizam a
especulacdo para acumular capital. Assim a forma que assume o capitalismo no imperialismo
€ apenas uma mudanca de forma e ndo de estrutura. Lénin chama a aten¢@o dos instrumentos
que utiliza o imperialismo para o “embelezamento por todos os meios”, maquiando uma
pretensa possibilidade de desenvolver materialmente a humanidade.

Existe uma nova fase do capitalismo? Ha um superimperialismo? Gluckstein (2003)
tratando da questdo das inovagdes tedricas sobre a fase atual do capitalismo argumenta:

Por razdes que Lénin explicitou extensamente no livro Imperialismo fase
superior do capitalismo, polemizando contra a teoria do suposto
“superimperialismo”, defendida entre outros por Karl Kautsky. Nao pode
haver superimperialismo, explicava Lénin em substincia, em razido da
natureza mesma do imperialismo estar cruzado pelas contradi¢des préprias
do sistema capitalista, comecando pelas contradi¢des nascidas da luta de
classes por um lado, e, por outro, as contradigdes ligadas a crescente
distincia entre o desenvolvimento das capacidades de produgdo e o cariter
necessariamente limitado do mercado. De onde se deduz, explicava Lénin,
que, chegado a fase imperialista, o capitalismo ndo pode trabalhar por
“resolver” suas contradi¢des sendo através da uma luta feroz entre os
diferentes estados imperialistas e, em seu seio, entre os diferentes grupos de
capitalistas, a0 mesmo tempo, mediante uma luta feroz contra a classe
operdria. (GLUCKSTEIN, in A VERDADE, 2003, p. 52-53)

Portanto a anélise de que a estrutura estaria alterando para dar lugar a uma nova fase
estrutural do capitalismo e por isso as mudancas nas concepgoes tedricas sdo na verdade uma
forma de revisar o marxismo, visualizando uma alteragdo em algo que ainda continua a ser a
estrutura capitalista (acumulacdo de capitais a partir da mais valia adquirida pela exploragdo
da forca de trabalho). A acumulagdo de capital na fase imperialista, ao invés de se dar pelo

desenvolvimento da produtividade do trabalho por novas técnicas e da maquinaria, na criacdo
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de novos mercados ou fontes de matéria primas, ocorre a partir da destruicdo de empregos e
da queda do investimento produtivo, o que na verdade € a desvalorizagdo da for¢a de trabalho,
privatizacdes e cortes em setores essenciais, como a educagao.

Hoje, na fase do imperialismo (capitalismo decadente), com o mercado
capitalista tendo avancado sobre todo o planeta, a mais-valia € arrancada do
trabalhador principalmente pela desvalorizacio da forca de trabalho
(redugdo do custo do trabalho), pela destruicdo de postos de trabalho — com
a intensificacdo de ritmos, a multifuncdo — e pela reducdo de despesas
sociais (previdéncia, saide e educacdo). Nesse sentido, ndo hd uma
“reestruturacdo produtiva”, progressiva. O capitalismo de nossa época so
pode se manter pela reducdo da condicdo social da principal forca
produtiva: segundo Marx, o trabalho humano. H4 inclusive uma reducio
quantitativa: ndo hd transferéncia de empregos aos paises “‘emergentes’.
Quando multinacionais transferem linhas de producio para paises com mao-
de-obra mais barata, o nimero de postos criados nem de longe repdes as
demissoes das fébricas fechadas. (SOKOL, in LENIN, p. 182-183)

Com estes pressupostos podemos retomar de maneira mais profunda o didlogo sobre o
referencial tedrico que reivindicam intelectuais que elaboram sobre uma nova educacdo, a
educagdo do campo. Retomamos as relagdes e nexos que nos permitem trazer a tona as
contradicoes da intitulada bandeira “Por uma educacdo do campo”, desde os intelectuais,
passando pelas organiza¢des campesinas, governos e instituicdes do imperialismo.

A realizacdo da I Conferéncia Nacional: Por uma Educagdo Bésica do Campo, em
Luzidnia (GO), ocorreu em 1998, com cinco entidades promotoras a CNBB’ 3, MST,
UNICEF**, UNESCO?® e UNB™°. Muitos desafios foram encaminhados pela conferéncia que
reuniu centenas de delegados de todo o pais. O termo rural foi substituido pelo campo no
sentido de que era necessdrio superar as dicotomias entre o que foi a etapa rural de educacio e
de modelo de desenvolvimento para o campo. Sem desconsiderar a intera¢do necessaria entre
a cidade e o campo, mas destacando a necessidade de politicas publicas voltadas para o
campo, a fim de superar as desigualdades presentes, principalmente, na drea educacional.
“Vincular as prdticas de educagdo bdsica do campo como processo de construgdo de um
projeto popular de desenvolvimento nacional” a partir de vivéncias de novos valores
culturais, compreendendo as raizes dos povos do campo, mobilizacdo visando garantir
politicas publicas pelo direito a educacdo bdsica do campo, exigindo escolas de qualidade,
acompanhando tramitacdo das propostas do Plano Nacional de Educacdo, multiplicando as

dentncias de descaso dos governos e lutando para que todo o povo tenha acesso a

>3 Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

> Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia.

5 Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacio, Ciéncia e Cultura.
%% Universidade de Brasilia.
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alfabetizacdo. Formar educadoras e educadores do campo, constituindo redes no campo,
promovendo eventos, construindo alternativas de escolarizacdo, reorganizando formas e
curriculos nestas formacgdes de educadores, garantir a formagdo superior dos educadores do
meio rural, criar politica salarial, produzir propostas de educagdo bésica do campo, envolver
as comunidades e de fato implementar as propostas de acdo da conferéncia.

Esta conferéncia mostrou que somente € possivel trabalhar por uma
educagdo bdsica do campo se vinculada ao processo de constru¢do de um
projeto popular para o Brasil, que inclui necessariamente um novo projeto
de desenvolvimento para o campo e a garantia de que todo o povo tenha
acesso a educacdo. (MOLINA, 1999, p. 91)

Dessa mobilizagdo e pressao dos movimentos levou o Conselho Nacional de Educacdo
a aprovar em 2002 as Diretrizes Operacionais para a educagdo bésica nas escolas do campo
(2002). No documento que contem o parecer da relatora foi realizado todo um histérico legal
das necessidades de uma nova legislacdo sobre o tema, caracterizando como citado acima as

relacOes do campo e da cidade no sentido de altera-la.

Na verdade, diz bem Arroyo que o forte dessa perspectiva é propor a
adaptacdo de um modelo tnico de educacido aos que se encontram fora do
lugar, como se ndo existisse um movimento social, cultural e identitario que
afirma o direito a terra, ao trabalho, a dignidade, a cultura e a educacao.
(Idem, p. 31)

As diretrizes garantem, no texto, a formacdo e qualificacdo de professores para o
exercicio da docéncia a partir da nova legislacdo e o financiamento de acordo com as leis
vigentes, além de contemplar a necessidade de uma remuneracdo digna com planos de
carreiras e programas de formacao continuada para os profissionais da educagdo. Com esse
marco legal os movimentos intensificaram as exigéncias para o governo federal no sentido de
aplicacdo da nova legislagdo em vigor.

A II Conferéncia Nacional por uma Educa¢do do Campo aconteceu no mesmo local da
primeira no ano de 2004. Nesta o envolvimento de entidades, organizacdes e instituicdes’’ foi
mais amplo englobando Movimentos Sociais, Movimento Sindical e Organizagdes Sociais de
Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e da Educagdo, Universidades, ONG’s e de Centros
Familiares de Formagdo por Alternancia, instituicdes supranacionais, 6rgaos governamentais

como secretarias estaduais e municipais de educagdo e de outros 6rgaos de gestdo publica

7 Organizagdes e entidades que assinam o documento: CNBB - MST - UNICEF - UNESCO - UnB - CONTAG
- UNEFAB - UNDIME - MPA -MAB - MMC - MDA/INCRA/PRONERA - MEC - FEAB - CNTE -
SINASEFE — ANDES- Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados — Frente Parlamentar das
CEFFA’S — SEAP/PR — MTE — MMA — MinC — AGB — CONSED - FETRAF - CPT —-CIMI — MEB - PJR -
Ciritas - CERIS - MOC — RESAB — SERTA - IRPAA — Caatinga —~ARCAFAR SUL/NORTE.
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com atuacdo vinculada a educacdo e ao campo. A partir da constatacdo das precdrias das
condi¢des e denuncias de falta de financiamentos, qualificacio de professores, estrutura
fisicas (escolas), falta de professores, etc, as resolu¢des da conferéncia apontaram para a
defesa e exigéncia de reivindicag¢des e propostas de acao.

Dentre as defesas, a realizacdo de uma ampla e massiva reforma agraria; as
relagcdes/condi¢des de trabalho, que respeitem os direitos trabalhistas e previdencidrios dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais; a erradica¢do do trabalho escravo e da exploragdo do
trabalho infantil. Dentre os que exigem estd, a universalizacio do acesso da populagdo
brasileira que trabalha e vive no e do campo a Educacio Bésica de qualidade social por meio
de uma politica publica permanente que inclua como agdes basicas, ampliacdo do acesso e
garantia de permanéncia da populagdo do campo a Educac@o Superior por meio de uma
politica publica permanente que inclua como agdes bésicas, valoriza¢do e formagao especifica
de educadoras e educadores do campo por meio de uma politica publica permanente que
priorize formagdo de profissionais para o trabalho no campo por meio de uma politica ptblica
especifica e permanente, respeito a especificidade da Educa¢do do Campo e a diversidade de
seus sujeitos.

O campo tem sua especificidade. Nao somente pela histérica precarizagdao
das escolas rurais, mas pelas especificidades de uma realidade social,
politica, econdmica, cultural e organizativa, complexa que incorpora
diferentes espacos, formas e sujeitos. Além disso, os povos do campo
também sdo diversos nos pertencimentos étnicos, raciais: povos indigenas,
quilombolas

Ainda, criar uma Politica de Financiamento diferenciado para a Educacao do Campo,
com definicdo de custo-aluno que leve em conta os recursos e servicos que garantam a
qualidade social da educacgdo, as especificidades do campo e de seus sujeitos, cumprir a
Constitui¢do Federal que determina a aplicagdo dos recursos vinculados, de no minimo 18%
da Unido e 25% dos Estados e Municipios para a manuten¢do e desenvolvimento do ensino
publico, desvinculando da divida publica (externa e interna), estes recursos, eliminar a
desvinculacdo dos Recursos da Unido (DRU), que desviam 20% dos mesmos, e voltar a
garanti-los para a Educacao, participar da Avaliacdao do Plano Nacional de Educacio (PNE) e
reformuld-lo para nele incluir a Educa¢do do Campo, garantir a participacdo dos Movimentos
Sociais nos Conselhos de Educacdo, Nacional, Estaduais e Municipais, € em outros espagos
institucionais. Promover todos os meios necessdrios para acelerar a implementacdo das
Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica das Escolas do Campo (DOEBEC), participar

da Reforma Universitdria para nela garantir a incorporacdo da Educa¢do do Campo.
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A partir das resolucdes abrimos um didlogo sobre quatro questdes centrais que contem
o conjunto das exigéncias. Ndo obstante consideramos justas e atuais as reivindicagcdes
expressas no documento, pois demonstram a disposicao de lutar por melhorias.

A primeira consideragdo sobre as resolucoes €: qual o balanco desde a I Conferéncia
até hoje (2008)? O texto base da II Conferéncia (2004) traz duas conquistas: 1. a ampliacdo
dos debates com a sociedade incorporando a educacao do campo na agenda dos movimentos e
2. a aprovacdo das Diretrizes operacionais para educacdo bésica do campo em 2002 pelo
CNE.

A respeito das reivindicagdes concretas para realizacdo da reforma agraria, condi¢des
de trabalho, ampliagdo de vagas nos quadros escolares e nas universidades para os
camponeses, transporte, etc., ndo consta no balan¢o nenhum avanco Ha apenas ratificacao das
reivindicagdes e renovagdo das exigéncias. Portanto, consideramos essencial a realizacao de
um balanco mais profundo para explicar porque ndo foram atendidas as reivindicacdes
centrais das conferéncias, fator que permitiria caracterizar verdadeiros avangos na superacao
das desigualdades demonstradas pelos dados oficiais.

O segundo ponto a considerar sdo os parceiros dessas iniciativas. Como explicitamos
no capitulo 1 o imperialismo precisa integrar/destruir as organizac¢des independentes dos
trabalhadores para executar seus planos, seja de guerras, seja de reformas e para isso conta
com setores dirigentes da classe, que compreendem o mundo ndo mais pela luta de classes,
mas pela “necessdria organizagdo da sociedade civil”. Essa armadilha leva a conclusdes
praticas de incorporar institui¢des do capitalismo para, num “didlogo democratico” com estas,
terem atendidas suas reivindica¢des. Como por exemplo, reformar a ONU, integrar os féruns
do MERCOSUL, participar dos conselhos propostos pelo governo que envolve a sociedade
civil (patrdes, trabalhadores e suas organizagdes, ONGs, governos, etc.) na tentativa de
resolver os problemas, realizar féruns sociais com o financiamento das grandes empresas, etc.
Esse quadro € mundial e ndo apenas no Brasil, portanto a andlise parte do que acontece em
todo o sistema capitalista e ndo em acdes isoladas nos paises, por melhores intengdes que
setores dirigentes possam ter, as propostas advindas das instituicdes imperialistas visam
exclusivamente ferir a independéncia da classe e integrar suas organizacdes para o “didlogo
social” com aqueles que causam a miséria, a fome, o desemprego, o analfabetismo, etc.

O livro™® langcado como resultado da I Conferéncia traz a seguinte concepcao sobre 0s

parceiros principais do evento:

38 KOLLIING, Edgar; Nery, MOLINA; CASTAGNA, Monica (orgs). Por uma educagdo bdsica do Campo. V.1.
Brasilia, 1999
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A vinculagdo dos parceiros com a temdtica é evidente e marcante. O Unicef,
por todo o seu trabalho mundial reconhecido em favor das criangas, estd
envolvido com a promog¢do das criangas do mundo rural e suas familias e
quer esse investimento na educacdo especifica do mundo rural. A Unesco,
que tem entre suas tarefas a educacdo e a cultura, v& como necessdria a
educacdo bdsica do campo. A CNBB ja trabalha a temdtica por meio de
diversos organismos com engajamento no mundo do campo, como
Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Conselho Indigenista Missiondrio
(Cimi) Movimento de Educacdo de Base (MEB), setor de Educacio
Popular, Escolas-Familia Agricola e outras pastorais sociais. (KOLLING,
1999, p. 14)

Aqui cabe destacar um dos maiores perigos, a n0sSsO Ver: 0s parceiros para construir as
vias alternativas da educacdo do campo. Os organismos do imperialismo (ONU, OMC, FMI,
BM, tratados de livre comércio, etc.), buscam numa roupagem de “novas nomenclaturas
democraticas” convencerem as organizagcdes dos trabalhadores a participarem dos espagos
construidos por estas, justamente para impossibilitar avangos concretos no campo da
educagdo. Obviamente, nos documentos ndo entram questionamentos que explicam o porqué
da situacdo desigual na educagdo, nao existe mengdes as causas dos problemas do campo,
somente aos efeitos. Como compreender que os mesmos causadores das desigualdades
transformaram-se naqueles que querem contribuir para a superacdo do analfabetismo, da
miséria, da falta de professores, etc? Nado seria necessdrio manter a independéncia dos
trabalhadores e suas organizagdes para lutar por uma educac¢io do campo?

A questdo perpassa num problema central hoje: a necessidade de ir as raizes dos
problemas. Para Rosa Luxemburgo seria: Reforma ou Revolu¢do? Marx (s/d) afirma qual € a
saida: abolicdo da propriedade privada dos meios de producdo. Lénin (2007), Trotsky (2003)
e Gluckstein (2007) ratificam que o centro estd no apodrecimento do sistema capitalista em
sua fase superior o imperialismo. Stédile (2005) caracteriza que o problema da destruicao do
capitalismo se expressa no problema da questdo agrdria. Taffarel (1998), Frigotto (1998),
Nozaky (2004), Santos Junior (2005) e Lombardi (2005) dizem que essa destruicdo se
expressa nos desvios tedricos para compreensdo da realidade e elaboragdes acerca da relacdo
Trabalho-Educacdo, bem como nas politicas educacionais e de formacdo de professores.
Freitas (2003) e Escobar (1997) enfatizam que essas relagdes produtivas podem ser
constatadas na organizagdo do trabalho pedagdégico e no trato com o conhecimento.

Podemos constatar que essa 16gica do imperialismo se insere em todos os setores da
sociedade. E a tentativa de impedir os trabalhadores de servir-se de suas proprias ferramentas
da luta de classes para incorporar a “ajuda” de institui¢des supranacionais. Ao fim e ao cabo,

¢ a forma expressa para manter o mesmo conteido: a propriedade privada dos meios de
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producdo. As ONGs (ver capitulo 1), por exemplo, cumprem exatamente a mesma funcdo. A
questdo portanto, ndo € analisar moralmente os problemas, as boas intenc¢des de “alguns”, mas
de verificar nos dados da realidade o lugar que ocupa na economia 0s organismos
internacionais, seus objetivos concretos e as conseqiiéncias dessa “unido” entre desiguais,
“unido” de classes opostas.

Atualmente podemos verificar nos jornais e noticidrios de todos os meios de
comunicagio o problema da fome no mundo. E o préprio sistema em decomposicdo que trata
de trazer a tona os dados da realidade mundial: fome, desmatamentos, desnutricdo, miséria,
desemprego, etc. Mas muitos “parceiros” dos camponeses, como vimos acima, ndo constatam
isso profundamente, apenas anunciam numeros, sem fazer as relagdes e nexos necessarias
com o modo de producdo, com as bases do proprio sistema capitalista. Explicagdo esta que
segue nos documentos E a mesma explicacdo superficial que encontramos nos documentos da
Educagdo do campo, sem chegar a raiz dos problemas. Ocultam os que causam as
desigualdades da educac@o no campo e propdem que OS camponeses € suas organizacoes,
junto com a ONU, ONGs e cia, “lutem” para superar os problemas. Mas seria possivel um
“outro mundo” na educacao sob as bases do capitalismo?

A participacdo da Igreja nessa formulacdo também ndo se da apenas por uma boa
vontade. A sua catequese, em nome da palavra e vontade de Deus, tem seu viés totalmente
vinculado a dissolugdo tedrica da sociedade de classes. Ela cumpriu e cumpre até os dias de
hoje a fun¢do de manter a propriedade privada dos meios de producao, pois ndo questiona as
bases estruturais da miséria, das desigualdades.

Observacdes amplamente confirmadas na realidade passada e presente:
numerosos escritos da Igreja (principalmente as enciclicas papais, que t€ém
como vocagdo ser diretrizes de ac¢do) precederam, muitas vezes em varios
anos, as doutrinas de instituicdes internacionais do imperialismo ou as
abengoaram a posteriori. Assim, no mesmo ano em que foi publicado o
relatério Brundtland, o papa Jodo Paulo II publicou sua enciclica intitulada
“Sollicitidu Rei Socialis”. Essa enciclica, em seu conteido, identifica-se
totalmente com o conceito de “desenvolvimento sustentivel” e o situa em
relacdo direta com as posigdes anteriores da Igreja. Seu ponto de partida,
alids, € fazer o balanco de outra enciclica intitulada ‘“Popularum progressio”
produzida vinte anos antes pelo papa Paulo VI, mais particularmente
centrada nas questdes do desenvolvimento. Assim , ela indica que, “em
continuidade com a enciclica de Ledo XIII’, é preciso reconhecer ao
documento de Paulo VI o mérito de ter salientado o cardter ético e cultural
da problemdtica relativa ao desenvolvimento e, igualmente, a legitimidade

%0 papa fala aqui da enciclica “Rerum Novarum”, de 15 de maio de 1891, fundadora da doutrina social da
Igreja e do corporativismo, o que ndo é sem importancia, como assinalamos mais uma vez. Essa enciclica prega
que os seres humanos ndo devem entrar em conflito numa luta de classes, pois perante a Deus todos s@o iguais e
por isso ndo ha a necessidade de confrontos na sociedade.
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e a necessidade da intervencdo da Igreja em tal campo. (...)” (CISE, in A
VERDADE, 2008, p. 30)

A Igreja, portanto cumpre um papel de defesa de politicas instituidas pelos organismos
internacionais, que segundo ela cumpre o papel de ajuda aos povos: “as instituicoes e as
Organizagoes existentes tém trabalhado bem em favor dos povos” (Idem, p. 32). Ou seja, € a
manutencao ordem atual, por meio da “nova ordem mundial”, a governan¢a mundial.

Assim o “desenvolvimento sustentivel” € colocado desde o inicio no quadro
corporativo e reaciondrio da doutrina social da Igreja, da qual se lembra adiante “o principio
tipico (...): os bens deste mundo sdo originariamente destinados a todos. O direito a
propriedade privada é vilido e necessdrio, ndo anula o valor de tal principio”. E o que se
chama de eqiiidade. (Idem, p. 32)

A parceria com a ONU também € uma completa armadilha. No quadro do
imperialismo as instituicdes supranacionais cumprem papel de aplicar as politicas de
desmantelamento das nagdes e dos tratados livre de comércio. Em todo o mundo é a mesma
politica, sendo que em alguns paises usam-se armamentos militares € em outros ajustes e
reformas para desregulamentar o trabalho e retirar direitos, em outros convidam os
trabalhadores e suas organizacOes para ajudar a reformar as instituicdes do sistema e
participar junto com governos, patroes e cia, das transformac¢des necessdrias para um mundo
melhor. A ONU, por exemplo, é o carro chefe das instituicdes supranacionais. Sob sua
inten¢do humanitdria em paises no mundo estdo as intencdes do imperialismo.

Entdo ao que parece, a ONU, que organiza as guerras contra os povos da

N

Tugosldvia e da Africa®, e cujas resolu¢des serviram de marco 2 guerra
contra 0 povo iraquiano... sio um marco em que podem se desenvolver
politicas de progresso. (GLUCKSTEIN, in A VERDADE, 2003, p. 54)

E a mesma ONU que em 1947 aprovou resolugio de divisdo da Palestina para criar o
Estado de Israel e ap6s 60 anos verificamos para que serviu essa divisdo: apenas ao controle
do imperialismo estadunidense no Oriente Médio e a matanca e miséria de milhares de
palestinos, principalmente criancgas e jovens. Foi da ONU que veio o “convite” ao governo
brasileiro, via pedido de George Bush (presidente dos EUA) em 2004, para que o Brasil, em
nome da paz, enviasse € comandasse as tropas da ONU (Minustah) no Haiti (1* republica

negra do mundo que conseguiu sua independéncia no século 19) para legitimar o golpe militar

0 Lista das intervencdes militares sob mandato da ONU desde 1991: Iraque (1991), El Salvador (1991),
Camboja (1991), Somdlia (1992), ex Iugoslavia (1992), Mocambique (1992), Ruanda (1993), Haiti (1993),
Chade (1994), Tadjisquistao (1994), Bésnia (1995), Angola (1995), Guatemala (1997), Serra Leoa (1998),
Republica Centroafricana (1998), Kosovo (1999), Congo (1999), Etiépia (2000), Timor Oriental (2002).
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dirigido pelas forcas armadas dos EUA. Foram as tropas de paz da ONU, que ao aumentar os
precos dos alimentos em mais de 50 paises, reprimiu violentamente as manifestacdes no Haiti.
Em nome da paz da ONU, o governo brasileiro ja gastou até o momento R$ 464 milhdes. O
valor € quase o que o Ministério da Defesa gastard neste ano com controle do espaco aéreo
(R$ 583 milhdes) ou 60% de tudo o que o governo investiu em seguranca publica em 2007°".
Esses recursos nao poderiam ser utilizados para a educacdo publica no Brasil e para formagao
de professores? Esses recursos nao fazem falta para implementar a Reforma Agréria?

Nao obstante Cardoni (1999) trata das politicas educacionais propostas pelos
organismos do imperialismo, no qual denomina “contra reformas”, para explicitar em seis
eixos como o imperialismo utiliza seus organismos para atacar a educagdo,
desresponsabilizando o Estado de financia-la e delegando a sociedade civil o papel de gestar
as politicas educacionais.

1- O mercado capitalista em decomposi¢do € a tnica realidade social
possivel: adaptemo-nos a ela - A triste, penosa, dificil e lamentdvel
realidade social em todo o mundo €, infelizmente, imutdvel ou, pelo menos,
imutdvel para esta geracdo. Assim, temos que arregacar as mangas, com
muita participag@o social, forca e determinacdo. Nada de perder tempo e
energia tentando transformar a realidade (afinal, o socialismo acabou,
lembra?) Em vez de sonhos, acdo e “realismo”. Nao tente varrer as causas
da miséria (o capitalismo). Encare a miséria existente e minimize o
sofrimento dos miserdveis. Ndo tente transformar a realidade: encare o
inevitdvel capitalismo e se adapte a ele.

2-Desresponsabilizagdo do Estado com o ensino: O Estado € ineficiente e
perduldrio, como sabemos. Mas o principal. € que ndo podemos esperar que
o estado faca o que, ja estd provado, ele ndo consegue fazer, nem tem
dinheiro suficiente e nem vai ter. Temos pressa. Nao podemos perder
tempo. A educacio € algo importante demais para que a sociedade se omita.
A comecar pela familia, todos t€m que participar do esforco educacional.
[Observacdo: a confusdo deliberada entre ensino e educagdo, ao longo de
todos os documentos, visa, claramente, empurrar para as familias a
responsabilidade, que € do Estado, pelo ensino]

3-Cooptacdo dos sindicatos, partidos e organizacdes dos trabalhadores:
Decorre diretamente do anterior. A familia, os empresdrios, as Igrejas, os
sindicatos... A gestdo democritica, os Conselhos Escolares... A
“participagdo da comunidade” € a férmula ‘“democritica” para o
envolvimento de pais e alunos na aplicacdo e administracdo da politica de
desmantelamento do ensino. A pretexto da “democracia’, a
descentralizacdo (financeira, pedagdgica...) € o instrumento para a crescente
desobrigacao do estado.

4-Rebaixamento dos conteddos programdticos (rebaixamento do
conhecimento transmitido) — Desinstru¢do dos filhos da classe operdria:
Nao se pode tentar impor a pessoas de origem social e cultural tdo
diferentes um mesmo padrio curricular. E preciso respeitar as pessoas,
respeitar as culturas, respeitar as comunidades. O mais importante é ensinar
a aprender do que ensinar conhecimento. Por exemplo, para qué fisica,

6! Reportagem e dados publicados pelo Jornal Folha de Sdo Paulo de 19/05/08.



82

filosofia, [citar outros exemplos] se a comunidade rural ou a comunidade da
periferia de um grande centro a qual a crianga pertenga nao vai usar nada
disso?.... Em vez de ensinar [quer dizer, transmitir as novas gerac¢des o
conhecimento e a cultura acumulados pela humanidade, fun¢do primordial
da escola e para a qual existem professores hd milénios!] a onda da moda é
educar para a cidadania [transformando a escola num lugar onde se faz de
tudo... menos aprender]

5-Desregulamentacdo ampla geral e irrestrita, deixando “ao mercado” a
tarefa de se “regular”’: o aluno ou pai de aluno “consumidor de servigos
educacionais” -"’pela livre escolha que faz da escola onde coloca o filho”-
seleciona o que deve e o que ndo deve existir em termos de
estabelecimentos de ensino. Isso serve, também, para a profissio de
professor.

6-Uso do ensino fundamental (1a. a 8a. séries) como escudo para destruir
todo o ensino publico, inclusive o ensino fundamental: [este €, na verdade,
uma espécie de eixo geral de toda a politica]. O importante é o ensino
fundamental. O restante depende dele. Para que uma Universidade ptiblica
cara, laboratérios caros (geralmente freqiilentados por quem pode
pagar...!!!), se milhares, milhdes de criangas, vagam pelas ruas analfabetas,
se ndao hd vagas no ensino fundamental? (Idem, p. 1-2)

O autor também cita trechos de leis e documentos aprovados para demonstrar 0s €ixos
acima. A Declaracdo Mundial Educacdo Para Todos®> (UNICEF e UNESCO) é um exemplo
importante que nos serve para compreender no ambito das Conferéncias Nacionais por uma
Educagdo do Campo as reais intencdes desses apéndices da ONU e por que € necessdrio a
parceiros principais em iniciativas como estas. Citamos dois artigos que interessa ao objeto
dessa pesquisa, inclusive no que tange aos paradigmas adotados pelos intelectuais que
elaboram a propostas politico pedagdgicas para a educacao do campo:

Art. 1° (...) necessidades bdsicas de aprendizagem compreendem os
instrumentos essenciais para a aprendizagem (leitura, escrita, expressdao
oral, célculo) e os conteidos bdasicos de aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes).

Art. 7° As autoridades responsaveis pela educacdo (...) ttm a obrigacdo de
proporcionar educacio bésica para todos. Nao se pode, todavia, esperar que
elas supram a totalidade dos requisitos humanos, financeiros e
organizacionais necessdrios a esta tarefa. Novas e crescentes articulacdes e
aliangas serdo necessdrias em todos os niveis (...); entre as organizagoes
governamentais € ndo-governamentais, com o setor privado, com as
comunidades locais, com os grupos religiosos, com as familias. E
particularmente importante reconhecer o papel vital dos educadores e das
familias. (Idem, p. 3)

%2 Declaragdo Mundial Educacio Para Todos®*: Satisfacdo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem - margo
1990 (aprovada na Conferéncia de Educagdo para Todos, em Jomtien, Tailandia, - UNESCO, UNICEF, PNUD
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento e Banco Mundial).
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Referente a outro documento intitulado Compromisso Nacional de Educagcdo Para
Todos® citamos o que diz:

4-Atribuir as unidades escolares, nos sistemas de ensino, crescente
autonomia organizativa e didético-pedagdgica, propiciando inovacdes e sua
integracdo no contexto local.

6-Definir as competéncias e responsabilidades das diferentes instancias e
setores do Poder Publico, em regime de colaboracdo, incorporando a
participacdo de entidades, grupos sociais organizados e da familia no
processo de gestdo das politicas educacionais e da escola. (Idem, p. 4)

A Declaracio de Nova Delhi®:

2.8 - a educacdo é -e tem que ser- responsabilidade da sociedade,
englobando igualmente os governos, as familias, as comunidades e as
organizacdes ndo-governamentais, exige 0 compromisso € a participacdo de
todos numa grande alianca que transcenda a diversidade de opinides e
posi¢des politicas.

4.2 - [portanto, convocamos] as institui¢des financeiras internacionais para
que, sob o prisma de ajustes estruturais, reconhecam a educagdo como
investimento critico isento da imposicdo de tetos preestabelecidos (...)
(Idem, p. 4)

No Brasil estas diretrizes sao encontradas nas leis aprovadas nas ultimas décadas para
a reforma do ensino no paifs. Elas abrangem todos os aspectos exigidos pelo imperialismo
para uma educacgdo voltada para as exigéncias desse sistema e ndo para o acesso universal do

conhecimento produzido pela humanidade (FRIGOTTO, 1998; LOMBARDI, 2005;
TAFFAREL, 1998). Dentre elas verificamos a LDB®, os PCNs®®, os PNEs®’, o PDE®, o PL

63 Compromisso Nacional de Educacdo Para Todos® - maio de 1993. Semana Nacional realizada em Brasilia,
reproduzindo a estrutura tripartite: governo, capitalistas, trabalhadores.

% Declaragio de Nova Delhi - dezembro/1993. Assinada por auto denominados “lideres dos nove paises em
desenvolvimento de maior populacdo do mundo”, ou, apenas, Ministros da Indonésia, China, Bangladesh, Brasil,
Egito, México, Nigéria, Paquistao, ndia.

1 ei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB - (Lei 9.394, 20 de dezembro de 1996). Ver mais in SAVIANI
(1997).

% Parametros Curriculares Nacionais aprovado no governo FHC em 1997. Os PCN referem-se a dois ciclos que
abrangem da 1* a 4° série. Cobrem, de um lado, as dreas que compdem obrigatoriamente o ensino nestas séries:
Lingua Portuguesa, Matemadtica, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais, Arte e Educagdo Fisica. De outro,
abrangem os chamados “temas transversais”, que nao constituem disciplinas especificas de ensino, mas devem
impregnar profundamente o contetido de cada matéria e todo o convivio social na escola. Sdo os seguintes: Etica,
Saide, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual. A importancia desses temas € evidente. Pois,
como se pode perceber, j a partir da idéia de incluir questdes que aproximem ensino e vida cotidiana, bem como
do tipo de assuntos escolhidos e do espago que se pretende que ocupem na aprendizagem, tem-se af talvez a
esséncia do que seja a escola voltada para cidadania, aqui e agora.

%7 Plano Nacional de Educagdo aprovado em 200 pelo Congresso Nacional e trata das diversas modalidades de
ensino. O presidente FHC vetou alguns artigos importantes como, por exemplo, o que se refere a porcentagem de
do PIB para financiar a educacio. Os movimentos e entidades dos trabalhadores da educag@o e estudantis exigem
o fim do veto. Plano Nacional de Educagdo da sociedade sob os auspicios da ANDES, CNTE, FASUBRA,
SINASEFE, etc., se auto-intitula “A proposta da sociedade brasileira”, foi aprovado por aclamacdo, sem
discussdo, no IT Conselho Nacional de Educa¢do (CONED), realizado em Belo Horizonte, em 9 de novembro de
1997. Algumas criticas foram tecidas sobre essa proposta: O Plano é uma mescla de reivindica¢des justas com as
diretrizes do Banco Mundial para a educag@o e o ponto de partida para a implementagcdo de qualquer Plano de
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7200/06 da Reforma Universitéria69, 0 REUNI7O, as diretrizes aprovadas pelo CNE"! e
principalmente as decisdes que tratam do financiamento do ensino publico no Brasil.

Como creditar aos organismos da ONU, como a UNICEF e UNESCO, a tarefa de
acabar com analfabetismo ou de ampliar a formacao de professores do campo?

Em terceiro lugar o documento trata das reivindicagdes da classe trabalhadora como,
por exemplo, o direito a previdéncia publica. Isso é verdade, pois no quadro do imperialismo
sdo exatamente esses direitos alvos para que possa valorizar capital especulativo, aumentado
lucros. Mas isso nao seria uma reivindicacdo para se exigir do governo federal de forma
concreta, imediata e através da independéncia das organizacdes dos trabalhadores? Seria
preciso realizar uma conferéncia da “sociedade civil” para constatar essa necessidade e
escrever esse direito nos papeis de conclusao das conferencias? Nao hd um questionamento ao
governo federal sobre o problema da Reforma da Previdéncia aprovada em 2003 que reduziu
direitos dos trabalhadores, por exemplo, quebrando paridade entre ativos e aposentados,
inserindo no calculo da aposentadoria um fator previdencidrio que reduz valor nos salarios. O
governo federal, que participou da conferéncia, é o governo que ndo atende a reivindicagao de

Reforma Agréria, apesar de ter sido eleito e reeleito com esse contetido. Preocupante também

Educag@o que atenda os interesses do povo € a revogacdo das leis, ATUAIS, que destroem o ensino publico
(LDB, EC/14, etc.). Taffarel (1998) diz que apesar de representar a proposta da sociedade civil, o Plano Nacional
de Educacdo da Sociedade Civil merece critica e deve ser reformulado em oito pontos, a saber: 1) pela revogacio
da LDB negociada no Congresso; 2) a idéias de parcerias; 3) as idéias privatizantes; 4) a idéia de politicas
compensatdrias; 5) as idéias voluntaristas e de cooperacdo eximindo o Estado de responsabilidades em relacio
ao déficit educacional e ao analfabetismo; 6) a guerra fiscal, incentivos fiscais; 7) reintroduzir o ensino de
religido de forma disfarcada; 8) conselhos tripartite e a municipalizacio.

% Plano de Desenvolvimento da Educagdo apresentado dia 24/05/07. O centro desse plano é a implementagio do
critério de produtividade para distribui¢do de verbas para o ensino bdsico e a avalia¢do deste a partir da Provinha
Brasil que determinard o envio das verbas.

% Projeto de Lei (PL) 7.200/06, a quarta versio da reforma universitdria, apresentado ao Congresso Nacional em
junho de 2006. O artigo 44 (se¢do IV, capitulo III), em seu 2° pardgrafo, incisos I a VIII, determina que a
distribuicdo dos recursos destinados a universidade publica passard a ser feita conforme orientacdo de comissio
colegiada integrada por membros da comunidade académica, da sociedade civil e dirigentes ptiblicos, mediante
avaliacdo externa de seu PDI. Ou seja, um mecanismo desagregador substitui o repasse de verbas obrigatdrio
(pelo critério da isonomia) por uma espécie de ‘“‘avaliacio de desempenho”. Ver mais in
www.juventuderevolucao.org.

" Decreto n°. 6.096, de 24/04/07 que institui o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais — REUNI. Os estudantes protestaram contra esse decreto fazendo ocupacdes de reitorias
em diversas universidades federais no momento de aprovacdo nas IFES. O decreto mantem a légica das
institui¢des do imperialismo, especificamente, da Unido Européia (Processos de Bolonha). Define ampliacdo de
100% do niimero de alunos, todavia com uma ampliacdo dos docentes e técnicos de aproximadamente 15%. O
Decreto traz um chamariz de ampliacio de 20% das verbas no Orcamento para a adesdo voluntiria de
Instituicdes Federais de Ensino Superior Federal ao programa. Mas € o Artigo 2° que deixa claro que se trata de
“revisdo da estrutura académica” com “a reorganizagdo dos cursos de graduacdo”, segundo o seguinte critério:
“Diversificagdo das modalidades de graduagdo, preferencialmente ndo voltadas para a profissionalizacdo
precoce e especializada;” E a justificativa para a introducdo dos ‘“cursos bdsicos”, o ‘“bacharelado
interdisciplinar” e a quebra dos diplomas profissionais, formando jovens sem diploma profissional, com
formacdo genérica.

"' Ver mais in Taffarel (1998), Tranzilo (2006), Nozaki (2004), Carvalho (2003).
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€ a proposta de participar da Reforma Universitdria’?, visto que ela ndo propde aumentar
verbas para a educacdo superior, como demonstra o item 13 da exposicao de motivos”> “A
proposta de lei de Reforma Universitdria ao cria novas despesas, jd que traz apenas uma
prioridade no gasto publico, dentro da vinculacdo constitucionalmente assegurada para
manutengdo e desenvolvimento do ensino”. Ou seja, as resolucdes da conferéncia exige
participar de uma proposta de Reforma que jd afirma nas letras do projeto que ndo haverdao
recursos. Como uma educacao do campo pode ser consolidada sem aumento de verbas?

A questdo das reivindicacdes € central neste caso e para conquisti-la € preciso
independéncia para decidir o que fazer, ao invés de ouvir conselhos daqueles que podem
(governos), mas nio realizam. E essa situagio que levou a CUT a realizar marchas a Brasilia”
para exigir do governo o atendimento das reivindicagdes.

Os dados demonstram, por exemplo, uma questdo de prioridade para os movimentos
camponeses para terem suas reivindicacdes atendidas que € a questdo das necessidades de
verbas publicas para fins de Reforma Agréria. Foi o proprio presidente Lula que defendia
anteriormente essa reivindicacao: “Ndo se justifica num pais, por maior que seja, ter alguém
com 30 mil alqueires de terra! Dois milhoes de hectares de terra! Isso ndo tem justificativa
em lugar nenhum do mundo! S6 no Brasil. Porque temos um presidente covarde, que fica na
dependéncia de uma bancada ruralista a troco de alguns votos.” (Lula, Revista Caros
Amigos, nov./2000).

Mas passados quase 7 anos de governo Lula porque ndo sai a Reforma Agraria? E o
préprio MST” que diz em 2006 “A Reforma Agrdria ndo é uma prioridade do governo

Lula”. E suas liderangas afirmam: "A Reforma Agrdria estd emperrada no pais por causa da

72 Idem 64.

73 Essa exposi¢do é assinada pelos ministros Fernando Haddad, Guido Mantega e Paulo Bernardo.

™ A CUT realizou virios atos ptblicos em todo o Brasil no ano de 2007. O principal deles foi em 15/08 quando
Lula ao anunciar o PAC (Plano de Aceleracdo do Crescimento) apresentou um PL 01/2007 que restringia o
aumento dos saldrios dos servidores piblicos em 10 anos, e a0 mesmo tempo questionou o direito de greve dos
servidores, além de outras medidas. O eixo da marcha foi Previdéncia Publica universal com amplia¢do de
direitos, Fim do fator previdencidrio, contra, portanto, uma reforma que reduza direitos para as “futuras
geracOes” como anunciou o ministro Marinho. Ratificacio da Convencdo 158 da OIT contra as demissdes
imotivadas, com o fim do Interdito Proibitério, ratificacio da Convengdo 151 da OIT, que garante direito de
negociacdo coletiva para os servidores piiblicos, em defesa do direito irrestrito de greve e abandono do PLP 01
que congela saldrios por 10 anos, contra o PL das Fundacdes Estatais de direito privado, recuperacdo das perdas
das aposentadorias, aumento real de saldrios e Reforma Agriria. em dezembro a CUT retornou a Brasilia
exigindo do governo respostas a maioria das questdes nao atendidas.

> Em 06/03/06, varios movimentos de trabalhadores rurais sem terra (MST, Pastoral da Terra, etc.) se reuniram
em Porto Alegre e adotaram um documento intitulado “Balanco das medidas do governo Lula (2002-2006) em
relagcdo a agricultura familiar e a reforma agrdria no Brasil”. Dentre os pontos do balanco destacamos: ndo
assentamento, ndo atualizacio do indice de produtividade da terra, manuteng@o da politica orientada pelo Banco
Mundial, ndo revogagdo de leis que criminalizam os movimentos e entravam a reforma agraria, etc. Ver mais in
A VERDADE, n° 56/57 de dezembro de 2007.



86

politica econémica, que beneficia as empresas do agronegdocio, concentra terras e verbas
publicas para a produgcdo de monocultura para exportacdo” (José Batista de Oliveira,
coordenagdo nacional do MST, abril/2008); “crie vergonha na cara e cumpra com seus
compromissos historicos” (Joao Pedro Stédile, FSP76, 07/0108).

Acreditamos que a questao das reivindicacdes estd no centro de qualquer proposta para
uma educacgdo publica, gratuita e de qualidade, pois sem isso as propostas de reformulacdo
curricular ou propostas para ampliagdo da formacdo de professores permanecerdo no papel,
sem concretizacdo. Nao seria necessdrio concentrar forcas neste objetivo sem abandonar
novas formulacdes politico pedagdgicas para as escolas e para formacdo de professores do
campo?

O quarto e dltimo ponto a comentar sobre as resolucdes € a questao do financiamento.
Todas as politicas publicas para educacdo no Brasil sofrem desse mesmo problema. Ja
explicitamos acima que o problema ndo € a falta da verba publica e sim a prioridade politica
que o governo adota. O texto base para a II Conferéncia nacional por uma educacio do campo
destaca as dificuldades de financiamento para aplicacdo de uma politica para educagcdao do
campo:

O financiamento de uma politica de Educacdo do Campo € a condi¢do
essencial para o desenvolvimento do campo. Entretanto, ndo obstante os
avangcos obtidos do ponto de vista legal e formal, na prética a
implementacdo de processos pedagégicos baseados nas demandas e
caracteristicas do campo esbarram na questdo or¢amentdria. (TEXTO
BASE, 2004 p. 10)

Verificamos segundo o préprio documento, que os avangos das conquistas delineadas
como objetivo da I Conferéncia para II Conferéncias foi no ambito “legal e formal” e nédo
concretos em termos de condicdes objetivas (estrutura fisica, saldrios, plano de carreira para
professores, concursos publicos, etc.). Nao esteve na perspectiva do governo realizar uma
Reforma Agraria que no seu bojo estivesse uma politica educacional para contemplar as
reivindicagdes camponesas. Nas reformas propostas pelo governo para educacdo superior, o
caminho € o inverso, pois criam, desde o ensino bdsico até o superior, critérios de
produtividade para distribui¢do de verbas publicas, ou seja, uma luta encarnicada das escolas
e universidades pelas poucas verbas existentes. Ao se extinguir a CPMF’’ no Congresso
Nacional em 2008, por exemplo, o governo Lula deu mais um sinal de quem pagaria a conta:

os servidores publicos e o orcamento das areas sociais. Os servidores imediatamente iniciaram

78 Jornal Folha de Sio Paulo.
" Contribui¢do Proviséria por Movimentagdo Financeira.
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greves e ameacaram com uma greve geral caso o governo nao cumprisse os acordos, fator que
fez o governo recuar. Mas o orcamento da Unido para as dreas sociais sofreu cortes como o
Ministério da Saide onde foram cortados R$ 2, 594 bilhdes e o Ministério da Educagdo com
corte de R$ 1, 613 bilhdes. Vimos também a partir dos dados oficiais sistematizados por Melo
(2006) no capitulo 2 deste trabalho que a prioridade é o pagamento da divida publica, onde
bilhdes de reais sdo consumidos por meés, o que favorece apenas aos banqueiros e
especuladores’®.

Portanto, como pensar uma educacdo do campo que nao coloque no centro das
reivindicacOes a luta para exigir do governo federal a Reforma Agriria e investimento de
verbas publicas na educagdo do campo? Como formar professores sem recursos publicos, sem
vagas nas universidades?

Podemos constatar acima algumas contradicdes que consideramos centrais na
contribuicdo tedrica para a formagdo de professores do campo. Buscamos identificar a linha
tedrica e as conseqiiéncias politicas existentes nos documentos elaborados sobre a educagdo
do campo. Consideramos que tratar desse tema requer um didlogo constante sobre a teoria do
conhecimento, a teoria educacional e a teoria pedagdgica dentro do sistema capitalista, € ndo
de forma idealista.

Por isso destacamos alguns elementos importantes acerca da educacdo. Sem deixar de
considerar o acimulo cientifico acerca do conhecimento produzido nas escolas sob os
auspicios do capitalismo alguns autores tratam do tema de forma critica e a luz de um projeto
de sociedade alternativo. Lénin (s/d) afirmava sobre a necessidade de conhecer a fundo a
sociedade de classe e seus mecanismos, mas também de compreender suas contradi¢des para
buscar saidas concretas.

Se vocés perguntarem como os escritos de Marx puderam conquistar
milhdes e dezenas de milhdes de coracdes na classe mais revolucionéria,
encontrardo uma sé resposta: porque Marx se apoiava na sélida base dos
conhecimentos humanos adquiridos sob o capitalismo. (citagio LENIN’,
2003, p. 10)

8 Estudo apresentado pela consultoria Economdtica que registra que as instituicdes brasileiras, tiveram retorno
recorde. Segundo o presidente da Economadtica, Fernando Exel: “Temos uma folga financeira enorme, que nos
permitiria fazer uma reforma profunda na previdéncia, a trabalhista, e isso ndo estd sendo feito. Isso seria um
modo de atrair mais investimentos estrangeiros”. Para ele, essa é a solucdo para que o lucro dos bancos
aumentem ainda mais (Jornal O Trabalho — n° 639 - 23 de maio a 11 de junho de 2008.
www.jornalotrabalho.com.br). Segundo o Jornal Folha de Sdo Paulo nos seis anos de governo Lula (2003-2008)
os bancos tiveram rentabilidade maior do que a obtida nos oito anos de governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002) — http://www1.folha.uol.com.br/folha/dinheiro/ult91u402169.shtml.

" A citagdo de Lénin foi retirada do documento intitulado: O pedagdgico como expressio da luta de classes —
tese apresentada por militantes e simpatizantes da Corrente O Trabalho do PT no Congresso de Educagdo do
SINPRO (DF) em junho de 2003.
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Destaca também que essa compreensdo € necessaria para verificar como o capitalismo
influencia os processos educacionais e qual contetido e como este deve ser aproveitado. Isso
remete a critica dos autores que buscam uma “nova pedagogia” sem considerar o acimulo do
conhecimento pedagdgico do capitalismo a partir da luta de classes. Elaborar alternativas
pedagégicas no sistema de classes requer reconhecer nas experiéncias histdricas e nas lutas
sociais o conhecimento necessdrio para utilizar como fonte de instrumentalizacdo da classe
trabalhadora no enfrentamento das contradicoes.

Dessa forma, sera também com base nos trabalhadores e em suas
instituicdes que nascerdo os principios de uma nova pedagogia. Neste
sentido, ndo nos compete criar uma pedagogia nova “mas captd-la dos
processos praticos das lutas dos trabalhadores”. (FREITAS, 1995, p. 54)

, .

O objetivo € organizar o oprimido para enfrentar o opressor numa dada realidade
social para superar toda a opressdo e ndo transformar o oprimido em opressor, onde a
educacgdo é objeto de disputa e enfrentamento. Paulo Freire (1983) diz que os “alunos” serdo,
na verdade, chamados a se:

Reconhecer como seres transformadores da realidade, para eles antes algo
misterioso, e transformadores por meio de seu trabalho criador.

Descobrem que, como homens, j4 ndo podem continuar sendo ‘“‘quase-
coisas” possuidas e, da consciéncia de si como homens oprimidos, vao a
consciéncia de classe oprimida. (FREIRE, 1983)

Para Freitas (1995) a discussdo do processo de formagdo e da escola como espaco
dessa formagao deve estar ligado ao projeto de sociedade que defende e ao horizonte histérico
que visualiza a partir da compreensdo das contradi¢des do sistema capitalista.

A questdo que se coloca, agora, é oferecer alguns elementos do projeto
histérico que oriente nosso trabalho e apresentar uma proposta. Vale a pena,
entdo, recolocarmos nossa concep¢do de projeto histérico: “Um projeto
histérico enuncia o tipo de sociedade ou organizacdo social na qual
pretendemos transformar a atual sociedade e os meios que deveremos
colocar em prética para sua consecugdo. Implica uma ‘cosmovisao’, mas é
mais que isso. E concreto, estd amarrado a condigdes existentes e, a partir
delas, postula meios e fins”. (FREITAS, 1995, p. 57)

Neste sentido muitas perguntas vém a tona sobre a questdo da formacdo de jovens e
sobre a formacao de professores. Marx e Engels ndo chegaram a analisar de forma especifica
os problemas da educacdo na sociedade capitalista, mas as formulacOes gerais a que se
debrucaram apontam pistas importantes sobre as bases de uma educacdo numa outra
perspectiva. Lombardi (2005) traz elementos sobre essas formulacdes principalmente a partir
das experiéncias da Revolucdo Russa. O destaque é para relacao entre a escola, a classe social

e a centralidade da categoria trabalho, que esteve nas preocupacgdes dos educadores a época.
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Lénin enfatizava a necessidade da formacao politécnica como um elemento de superacdo da
formacdo capitalista que limitava o homem na sua prépria formagdo, impossibilitando
apreender conhecimentos fundamentais para a vida, fragmenta o conhecimento.

Em vez de “instru¢do profissional” € preciso dizer “instrucao politécnica”.
O fim da escola é a formac@o nao de limitados especialistas, mas de homens
que sejam capazes de qualquer trabalho. Marx sublinha sempre
expressamente a necessidade de uma instru¢do politécnica, que é também
de grande importancia para a formagdo geral; o conceito de “politécnico”
abrange a instru¢cdo quer no trabalho agricola, quer no trabalho técnico e
artistico-artesanal; o conhecimento prético de diversos ramos serve também
para o desenvolvimento fisico omnilateral e para a formagdo de capacidades
de trabalho universais. Uma instrucdo geral politécnica foi exigida durante a
Revolucdo Francesa por Lavoisier e por Condorcet, que foram apoiados
pelas grandes massas populares; também democratas como Rousseau e
Pestalozzi a exigiam; Robert Owen tentou realiza-la; Marx e Engels falam
dela continuamente. (LOMBARDI, 2005, p. 28)

Aqui cabe destacar a necessidade de se considerar o periodo histérico para elaborar
propostas educacionais. Ou seja, € preciso verificar a realidade concreta do sistema capitalista
na fase imperialista para conter, por exemplo, a tentativa de destruir o ensino bdsico
rebaixando o conhecimento na sala de aula, conter a tentativa imperialista de desqualificar o
ensino superior, ao invés de anunciar proposta sem concretude, como criar “escolas
revoluciondrias” ou “universidades vermelhar”. E preciso considerar a perspectiva de
transi¢do para uma outra sociedade, ou seja, realizar o combate necessario para que nio se
negue o conhecimento produzido no sistema capitalista nas escolas, ndo se fragmentem as
profissdes no ensino superior, etc. Nesse sentido, Lombardi (2005) caracteriza a escola
capitalista como um determinante histérico articulado ao processo de producdo material e
nesse sentido é que defende uma formagdo baseada num periodo que vird a partir do que
existe atualmente, tendo a necessidade de romper com a légica existente.

Sendo a escola uma instituicdo historicamente determinada, como uma
constru¢do humana que se articula ao processo de produgdo das condigdes
materiais de sua existéncia, como uma dimensao da realidade humana, para
além da mera reproducdo da sociedade burguesa, pode a educacao articular-
se plenamente na construgdo da sociedade sem classes (SAVIANI, 1991% p.
105). Nesse sentido, o educador precisa romper com as pedagogias
escolares articuladoras dos interesses da burguesia e vincular sua concepcao
e sua prética a uma perspectiva revoluciondria de homem e de mundo. Nao
se trata simplesmente de aderir a uma concepcdo cientifica de mundo e seu
poder desvelador da realidade, mas de assumir, na teoria e na pratica, isto &,
na praxis, uma concepg¢do transformadora da vida, do homem, e do mundo.
(Idem, 2005, p. 33-34)

O fato de se idealizar um tipo de educacdo nao significa alterar a formacdo e as

condic¢des existentes. H4 de se considerar a atividade pratica do homem, a préxis. Dessa forma
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as propostas de formacdo de professores assumem um cariter de possibilidades para uma
transformac¢do realmente concreta no ensino. Marx (1991) traz importantes consideracdes
sobre essa questao.

A doutrina materialista sobre a alteragdo das circunstincias e da educagdo
esquece que as circunstancias sao alteradas pelos homens e que o préprio
educador deve ser educado. Ela deve, por isso, separar a sociedade em duas
partes — uma das quais é colocada acima da sociedade. A coincidéncia da
modificacdo das circunstancias com a atividade humana ou alteragcao de si
proprio s6 pode ser apreendida e compreendida racionalmente como prdxis
revoluciondria. (MARX, 1991, p. 12)

Freitas (1995) traz elementos importantes sobre a teoria do conhecimento e a teoria
pedagégica aprofundando na discuss@o sobre a concep¢do de formacdo e das possibilidades
de transformacdes do curriculo baseado num outro projeto histérico. Essa contribui¢do é
importante para a discussdo da formacgao de professores do campo no intuito de ajudar a
organizar o pensamento cientifico nas elaboragdes tedricas acerca do curriculo para uma
determinada formacao que se contraponha ao modelo capitalista.

A teoria educacional formula uma concep¢do de educacdo apoiada em um
projeto histérico e discute as relacdes entre educacdo e sociedade em seu
desenvolvimento; que tipo de homem se quer formar; os fins da educagao,
entre outros aspectos. Uma teoria pedagdgica, por oposicdo, trata do
“trabalho pedagdgico”, formulando principios norteadores. (FREITAS,
1995, p. 93)

A questdo da organizagcdo do trabalho pedagdgico, o trato com o conhecimento e
avaliacdo-objetivo sdo categorias consideradas por Freitas (1995) e Escobar (1997) de
extrema relevancia para uma transformacgdo da formacao de professores e da prdpria escola
capitalista, podendo verificar os problemas de ordem geral, particular e especificas que
influenciam o trabalho pedagégico do professor e o proprio desenvolvimento das propostas de
formacdo que se reivindicam superadoras.

Caldart (2004) remete a discussio da formacao humana no contexto da sociedade atual
levando em conta as identidades, valores e saberes como ponto chaves para uma outra
formacdo. O que remete a discussdao da centralidade do trabalho e as outras concepgdes
tedricas do que seria central para a elaboracao das propostas de formacao.

Recuperar a visdo de educacdo como formacdo humana, da escola como um
dos tempos e espacos dessa formacdo, e da teoria pedagégica como tendo
por objeto a compreensdo do que é constitutivo da agdo educativa e
cultural, da socializacdo e formacdo de identidades, saberes, valores, da
construcdo e apreensdo do conhecimento (Arroyo, 1998, p. 160) é tarefa
urgente para educadores comprometidos com as questdes do nosso tempo,
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que dizem respeito ao proprio destino de nossa humanidade. (CALDART,
2004, p. 82)

Pistrak (2003), fazendo a critica a0 modelo de organizagcao do sistema de ensino no
capitalismo, destaca a categoria da organizacdo do trabalho pedagdgico como essencial. O
que traz elementos para compreensdo de como organizar esse trabalho e como deve ser o trato
com conhecimento na escola. A partir das experiéncias da Revolu¢do Russa, onde a educacado
constituia-se como um fator de continuidade do poder nas maos do governo operario e
camponés, ele elabora um programa escolar possibilitando a retomada do vinculo das escolas
a préatica social. Uma escola fundamentada no trabalho como categoria fundante do ser
humano e como possibilidade de uma formacgdo transformadora. Para Pistrak o sistema de
ciclos de ensino é fundamental para uma nova organizagao do trabalho pedagdgico, tratando o
conhecimento como uma constituinte da vida real das criancas e ndo descolada da producado
material da vida. Um outro fator é a organizacdo deste trabalho baseado nos complexos
teméticos que advinham da prépria pritica e como uma abstracdo alinhada com os objetivos
gerais da escola.

Dai deriva a necessidade de organizar as disciplinas do programa em
complexos, na medida em que este € o Unico sistema que garante uma
compreensdo da realidade atual de acordo como método dialético. A partir
dessa compreensdo, o sistema de complexo deixa de ser para noés
simplesmente uma boa técnica de ensino, para ser um sistema de
organizagdo do programa justificado pelos objetivos gerais da escola.
(PISTRAK, 2003, 134)

Nessa linha Taffarel (1998) apresenta uma sintese de objetivos que constituiriam uma
formacdo humana baseada na constru¢do de um outro projeto de sociedade e que também
serve de contribuicdo para as propostas de formacdo de professores do campo. Uma
reconceptualizacao do curriculo considerando a filosofia da praxis e a unidade teoria e pratica

como fatores essenciais na compreensao dessa formacao.

a) a reconceptualizacdo do curriculo pela reconceptualizagao da prética do
processo de trabalho pedagégico, que implica a formacdo continuada de
professores das IES na perspectiva de novas relagcdes do trabalho
pedagdgico na produg¢do do conhecimento para a formacdo académica
consistente e socialmente relevante e na considerag@o do plano de carreira e
politica de capacitacio docente®;

b) a valorizacdo do trabalho pedagégico como essencial. A valorizacdo da
profissionalizacdo, do exercicio do magistério superior, reconhecendo-se
como esséncia, historicamente construida, da intervencao profissional, o ato

% Ver mais In: Capitulo I Do Plano Nacional de Capacitagio Docente (PNCD). Proposta do Andes/SN para a
Universidade Brasileira. Caderno 2, do Andes-SN.
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pedagégico no trato com conhecimentos cientificos que ddo direcdo ao
processo de formacdo humana;

c) a sdlida formagdo tedrica com base no trabalho de pesquisa, tendo o
trabalho como principio educativo;

d) a construgdo tedrica das dreas como categorias da praxis social;

e) a pesquisa como forma de conhecimento e intervencdo na realidade
contraditéria e complexa;

f) o trabalho partilhado/coletivo na constru¢do do conhecimento
interveniente

g) o trabalho interdisciplinar, construido na base de novas relagdes de
producio;

h) novas formas de relagdao/unidade teoria-pratica, na base do trato com o
conhecimento, na produ¢do do conhecimento;

1) novas relacdes entre professores e alunos, de responsabilidades mutuas
entre os produtores e construtores de conhecimentos e da realidade;

j) o trabalho como principio na concep¢do de formacdo inicial e
continuada;

k) a superacdo da divisdo e fragmentag@o nas habilitacdes, entre formagdo
académica e profissional;

I) a auto-organizacdo do coletivo, para a autonomia, criatividade, e
responsabilidade social. (TAFFAREL, 1998, p. 8)

Estas concepg¢des criticas da organizacdo do trabalho pedagdgico da escola capitalista
e consequentemente na formacdo de professores encontram na alternativa dos ciclos de ensino
a partir das experiéncias Soviéticas uma saida para uma outra formacdo. O que entra em
confronto com as conclusdes dos 6rgdos oficiais brasileiros. Esse confronto gera diferentes
concepcoes do que seriam as justificativas para a formacao de professores do campo e quais
modelos de formagao seriam os mais adequados para esta formacao.

Enquanto Pistrak (2003) faz a critica ao ensino compartimentalizado, principalmente
no periodo pds Revolugdo Russa, onde se precisava de outra formacdo para educar o povo na
constru¢do do Socialismo num pais onde a propriedade privada havia sido expropriada;
Freitas (1995) tece a critica ao ensino da seriacdo, forma tradicional no capitalismo de lidar
com o conhecimento no processo de ensino, e a organizacdo do trabalho pedagdgico no
processo de formacdo, atrelando as propostas da escola capitalista a seus objetivos, sendo,
portanto necessdrio uma formacdo baseadas nos ciclos de ensino. Seguindo essa 16gica
Taffarel (1998) elabora propostas de um curriculo que sustente uma consistente formacao
para contribuir para a transformacdo social. J& o MEC compreende a seriagdo como fator
importante no processo de universalizacdo do ensino, ou seja, adota a forma de organizagdo
do trabalho pedagégico fragmentada.

N

Em reconhecimento a importincia da escola multisseriada para a
universalizacdo do ensino nas dreas rurais, caracterizadas por baixa
densidade demografica, o Ministério da Educacdo propds, em 2006, a
realizacdo de cursos de licenciatura em educacdo do campo, definindo os
termos de formacgdo docente por drea de conhecimento e ndo mais por
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disciplina. Trata-se de iniciativa recente e ainda em pequena escala, sendo
os cursos realizados por universidades publicas mediante repasse de
recursos pelo Ministério da Educagio. (PANORAMA DA EDUCACAO
DO AMPO, 2007, p. 26)

Os dados demonstrados neste capitulo demonstram a situagdo precdria do ensino no
campo, expressam de forma nitida a necessidade de se ampliar investimentos ptblicos a partir
de politicas publicas para a educacdo no Brasil. A caréncia de condi¢cdes de trabalho sdo
dados irrefutdveis: faltam professores, salarios defasados, transporte insuficiente, problemas
estruturais. Os métodos e concep¢des de ensino acompanham toda a tentativa de
sucateamento do ensino no Brasil. A realidade é que ndo se ensinam mais 0s conhecimentos
basicos e necessdrios para as criangas e jovens do campo serem sujeitos no contexto social da
sociedade de classes. Nesta situagdo a pressao € a unica forma dos movimentos de fazerem
valer seus direitos e, por isso, o MEC assume essa demanda. No entanto, assume
compromissos em letras de leis e pareceres mais do que concretamente (como verificado no
balanco da realizacdo das Conferéncias de Educacdo do Campo). O MEC mantém a mesma
l16gica politica e pedagdgica que vem sendo trabalhada nas escolas e universidades brasileiras,
mesmo estudos cientificos comprovarem que sdo modelos que ndo interessam ao tipo de
educacgdo que precisa a classe trabalhadora.

Aliados a manutencdo desta concepgao politico pedagdgica o MEC mantém a politica
de ndo priorizar a ampliacdo de recursos publicos necessarios para o desenvolvimento dos
cursos propostos e de melhorias concretas ja anunciadas pelos 6rgdos governamentais.

Isso ndo significa dizer que alguns elementos da sociedade atual ndo possam ser
incorporados as propostas alternativas exigidas pelos trabalhadores, pelo contrario, € a partir
do que existe que deve ser elaborado o novo, ndo de forma idealista e sim de forma
materialista, concreta. Mas também sdo necessdrias condicdes objetivas para se fazer as
experiéncias necessdrias das propostas de superagdo elencadas acima, incluindo as propostas
de formagao de professores do campo, o que requer recursos publicos para que o conjunto das
elaboragdes e resolucdes das conferéncias, bem como o conjunto das reivindicagdes dos
trabalhadores da educagdo publica brasileira possa desenvolver de forma cientifica o ensino
€m nosso pais.

Mas qual seria o caminho que a classe trabalhadora deve seguir para conquistar uma
educagdo publica e de qualidade? O caminho da luta de classes, pois o desenlace da situacdo
serd dado pela propria luta dos trabalhadores munidos de sua organizagdo independente. Essa

luta € por um lado contra o imperialismo, pela abolicao da propriedade privada dos meios de
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producdo, como também contra os oportunistas e revisionistas das teorias que subsidiam a

classe trabalhadora nas suas formulagdes, seja politicas sejam pedagogicas.

O novo s6 serd construido a partir do legado do velho, uma nova sociedade, a

socialistas, sé serd construida a partir da propria sociedade capitalista.

Assim como ndo se julga um individuo pela idéia que ele faz de si préprio,
ndo se poderd julgar uma tal época de transformagdo pela mesma
consciéncia de si; € preciso, pelo contrario, explicar esta consciéncia pelas
contradicdes da vida material, pelo conflito que existe entre as forcas
produtivas e as relacdes de producdo. Uma organizagdo social nunca
desaparece antes que se desenvolvam todas as forcas produtivas que ela é
capaz de conter; nunca relacdes de produc¢do novas e superiores se lhe
substituem antes que as condi¢des materiais de existéncia destas relacdes se
produzam no préprio seio da velha sociedade. E por isso que a humanidade
s6 levanta os problemas que € capaz de resolver e assim, numa observacao
atenta, descobrir-se-4 que o proprio problema s6é surgiu quando as
condi¢des materiais para o resolver ja existiam ou estavam pelo menos, em
vias de aparecer. Em um cardter amplo, os modos de produgdo asiatico,
antigo, feudal e burgués modernos pode ser qualificados como épocas
progressivas da formagdo econdmica da sociedade. As relagdes de produgdo
burguesas s@o a ultima forma contraditéria do processo de producdo social,
contraditéria, ndo no sentido de uma contradicdo individual, mas de uma
contradi¢cdo que nasce das condi¢des de existéncias social dos individuos.no
entanto, as forcas produtivas que se desenvolvem no seio da sociedade
burguesas, criam ao mesmo tempo as condigdes materiais para resolver esta
contradi¢do. Com esta organizacdo social termina, assim a Pré-histéria da
sociedade humana. (MARX, 1983, p. 25)

No ambito da economia Marx apresenta acima uma resposta € no ambito educacional

recorremos novamente aos ensinamentos de Lénin para compreender as tarefas do préximo

periodo.

Diz-se que a velha escola era uma escola livresca, uma escola de
adestramento autoritirio, uma escola cujo ensino baseava-se na
memorizacdo. Ela obrigava a armazenar uma massa de conhecimentos
intteis, supérfluos, mortos e transformava a juventude num exército de
funciondrios moldados todos pelo mesmo padrdo. Isso é certo, mas concluir
dai que se pode ser comunista sem haver assimilado os conhecimentos
acumulados pela humanidade seria cometer um enorme erro.

(o)

Quando ouvimos, com freqiiéncia, tanto alguns jovens como certos
defensores dos novos métodos de ensino atacarem a velha escola dizendo
que ela utilizava o sistema de memorizacdo dos textos, respondemos que,
apesar disso, € preciso tomar dessa velha escola tudo o que ela tinha de
bom. Nio precisamos imitar a velha escola sobrecarregando a memoria dos
jovens com um peso desmesurado de conhecimentos, 90% deles indteis (...)
mas para chegar a ser comunistas, temos que enriquecer nossas mentes com
o conhecimento de todos os tesouros criados pela humanidade.

(..r)

Assim, apesar de condenar a velha escola, apesar de alimentar contra ela um
6dio absolutamente legitimo e necessdrio, apesar de apreciar o desejo de
destrui-la, devemos compreender que temos que substituir a antiga escola
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livresca, o ensino baseado na memorizacdo e o antigo adestramento
autoritario pela arte de assimilar toda a soma dos conhecimentos humanos e
de assimild-los de modo que o comunismo seja, para vocé€s, nido algo
aprendido de memoria, mas sim algo pensado por voc€s mesmos e cujas
conclusdes se estabelecam desde o ponto de vista da moderna educagdo
(traducao nossa) (citagdo LENIN®, 2003 P. 10-11)

Percebemos que o pedagdgico e o politico se encontram na a¢ao concreta para superar
as contradi¢des. Analisar meramente um dos dois seria deslocar dessa andlise fatores que
influenciam diretamente em ambos. Como formar professores do campo sem condicdes
materiais (aumento saldrio, estrutura fisica, vagas na universidade publicas, bolsas, transporte,
etc.)?

No quadro da sociedade burguesa os trabalhadores ndo sao indiferentes a esse regime,
do mesmo modo que o sistema educacional burgués existente ndo € indiferente a classe
trabalhadora. Mas o que seria aproveitivel da ‘“velha escola” burguesa atualmente? As
conquistas da classe trabalhadora arrancada ao longo dos anos pela luta de classes
(previdéncia publica, satide do trabalhador, educacdo publica, etc.). Pois se na “aurora da
republica a educagcdo era privilégio de poucos, as lutas da classe trabalhadora a
transformaram num direito, logo, generalizado e universal” (Idem, p. 11). Foram os
trabalhadores e ndo a burguesia e seus agentes que ampliaram as possibilidades de acesso a
educagdo, sdo os trabalhadores atualmente que impulsionam a discussdo de curriculos
voltados para apreensdo do conhecimento produzido na humanidade. Disso concluimos que
quando os mesmos agentes do imperialismo se aproximam dos movimentos, sindicatos e
entidades da classe trabalhadora para realizar conferéncias ndo sdo, de modo algum, para
ampliar direitos e sim para retird-los, utilizando os métodos que forem preciso. Por isso a
necessidade de garantir a independéncia da classe, combatendo os aliados do imperialismo
nas fileiras da propria classe. Combater a armadilha das conferencias e negociagdes tripartites
e do slogan da “sociedade civil”.

Observemos que os discursos embalados pelos “organismos multilaterais”
(Banco Mundial, OMC) e o discurso de algumas for¢as sociais nacionais
estdo, em alguns momentos, se aproximando, por razdes diferentes. Os
primeiros por uma necessidade de se maquiar para angariar novas adesdes,
ou seja, adquirir um verniz de “novidade”. Os segundo pelo desejo
desenfreado de que algo aconteca e vislumbremos mesmo que
momentaneamente uma possibilidade de superacdo da terrivel situagao.

81 A citagdo de Lénin foi retirado do documento intitulado O pedagégico como expressio da luta de classes —
tese apresentada por militantes e simpatizantes da Corrente O Trabalho do PT no Congresso de Educagdo do
SINPRO (DF) em junho de 2003.
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Alertamos: essa aproximagdo nio nos convém, como bem ressalta a
professora e pesquisadora Helena Altmann,

“Parece-me que a "democratizagdo" do ensino no Brasil também estd
produzindo seus excluidos no interior. Ndao apenas excluidos no interior da
escola, mas também excluidos do interior da vida social. O acesso a
educagdo bdsica talvez consiga desenvolver capacidades bdsicas para
satisfazer a demanda do mercado por trabalhadores flexiveis que possam
facilmente adquirir novas habilidades. Isso talvez os inclua em
determinados setores do mercado de trabalho, de modo a garantir um
maior controle e estabilidade social. No entanto, parece que ndo estamos
indo além de incluir novos excluidos no interior da vida social.” (Idem, p.
15-16)

Consideramos que a luta pelas mudangas no quadro da organizagdo do trabalho
pedagdgico, no trato com o conhecimento, nos curriculos, a luta por uma educagio para todos,
inclusive para os camponeses, o combate para ampliar a formacdo de professores para
melhorar desde o ensino bdsico até o superior, deve estar aliada a luta pela defesa das
conquistas da classe trabalhadora e a luta pela ampliacdo destas conquistas. A luta por uma
educagdo do campo e amplia¢do da formagdo de professores do campo deve estar inserida no
ambito da luta pela universalizagido do ensino e fora do quadro das propostas dos organismos
internacionais do imperialismo; deve estar ao lado da luta pela ampliacdo do financiamento
publico para educacdo, ou seja, pela revogacdo das leis e reformas que impedem que isso
aconteca; deve estar inserida na luta por curriculos que contenham o conhecimento bésico que
todos os trabalhadores precisam ter acesso para imprimir a luta contra o imperialismo; deve
estar inserido na luta por um piso salarial para os professores conforme defende hoje a

CNTE®,

%2 Confederacio Nacional dos Trabalhadores da Educagdo. A CNTE em campanha nacional que desembocou
numa marcha a Brasilia em 25 de abril de 2007 com 20 mil pessoas pelo Piso Nacional de Saldrios exigiu do
governo as reivindica¢des de R$ 1.050,00 para o nivel médio e de R$ 1.575,00 para o nivel superior para jornada
de 30 horas, contrapondo a proposta prevista no FUNDEB de piso de 850 reais para jornada de 40 horas.
Participou também, em 15 de agosto de 2007, do Dia Nacional de Mobilizagdo da CUT, depois de jornadas de
luta em abril e maio, que levou a Brasilia outros 20 mil manifestantes para dizer: “Lula, rompa com a agenda dos
patrdes e atenda a dos trabalhadores”.
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4 PROPOSICOES PARA FORMACAO DE PROFESSORES DO CAMPO DO MST E
DA UFBA

Nesse capitulo faremos a andlise de conteido de duas propostas de formagdo de
professores do campo: a do MST e a da UFBA. Destacamos inicialmente que sdao duas
propostas com caracteristicas diferenciadas. A proposta do MST vem sendo gestada desde a
fundacdo do movimento, ela € resultado de toda uma luta nacional pela Reforma Agréria. Para
um movimento como o MST as conquistas no ambito educacional sdo resultado da luta de
anos de milhares de Sem Terra. Toda uma discussdo tedrica comecga a ganhar notoriedade a
partir do momento que 0 movimento se organiza para responder aos problemas identificados e
busca apoio em setores intelectuais que contribuem com o processo de formacao. A proposta
de educacgao e formac¢do do MST advém do seio da luta de classe que se confunde com a luta
pela Reforma Agraria no Brasil. Por isso buscamos neste acumulo os documentos que
expressam as principais diretrizes e formulacdes elaboradas pelo MST para analisar seu
contetido e tecer nossos comentdrios e contribuicdes cientificas. E no Dossié Escola
(ITERRA, 2005) onde encontramos uma vasta produgdo politica e pedagdgica que permite
analisar teoricamente a proposta de formag¢dao do movimento.

A proposta da UFBA tem um cardter institucional, mas que sé foi possivel pela luta
conjunta de movimentos e setores da universidade ao longo de anos. S3o cursos que visam
ampliar vagas no ensino superior voltadas exclusivamente para trabalhadores do campo. Tem
os limites institucionais, seja no ambito da organizacdo interna das institui¢cdes, seja no
ambito da discussdo do referencial tedrico metodoldgico a ser utilizado na elaboracdo do
projeto politico pedagdgico. Fizemos um recorte para analisar a proposta do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFBA, por estarmos inseridos diretamente na
construgdo e execucdo da proposta. Analisamos em ambos 0s casos os principios norteadores
da formacdo de professores e da educacdo do campo que justificam uma formacgdo especifica
que contrapde a logica da formacdo capitalista nas escolas e universidades e as contradi¢des
internas no que se refere a teoria e aos parceiros de execucdo das propostas. Valemo-nos
também das producdes de intelectuais que formulam propostas educacionais para a formagao

de professores do campo.



98

4.1 AEDUCACAO DO MST

O MST tem como objetivo construir as escolas do campo a partir da proposta de
educacdo baseada na Pedagogia do MST®, que se consolida nas escolas dos assentamentos e
acampamentos de Reforma Agrdria do proprio movimento. Essa proposta busca formar
criangas, jovens e adultos com a identidade do Sem Terra, como também, formar professores
comprometidos com a luta camponesa e que permanecam no espago do campo para trabalhar
na formagao de novos Sem Terra a fim de continuar a luta por Reforma Agraria.

O MST estd em todos os Estados do pais. Tem uma estrutura organizacional dividida
em setores (MORISSAWA, 2001), como forma de conduzir os trabalhos do movimento. O
setor nacional de educagdo do MST foi criado em 1988 discutindo basicamente duas questdes
centrais®™: 0 que se pretende com as escolas dos assentamentos? Como deve ser uma escola de
assentamento? A cartilha publicada em junho de 1990 elaborada por Caldart (2005) e
Schwaab (2005) estabelece pela primeira vez uma orientacdo acerca da educacdo do MST nos
acampamentos e assentamentos.

Isto € novo. Isto €, de fato, uma auténtica revolucdo educacional. Trata-se
da revisdo das formas tradicionais de fazer, de pensar e de dizer a educacio
do povo, demonstrando na pritica quem pode e deve ser o sujeito das
mudancas fundamentais para a nossa educagao. (DOSSIE, 2005, p. 11-12)

Ao longo do texto o movimento identifica problemas relacionados a educacdo
tradicional, como um distanciamento com a realidade do camponés e a necessidade de romper
com a légica estabelecida na escola formal para o ensino. Questiona inclusive a escola formal
como um espago de ensino aprendizagem

Mas, ao mesmo tempo, surge outra divergéncia: porque lutar por educacdo
ndo € necessariamente lutar por escolas formais. Existem outras formas de
educacdo que parecem ser bem mais eficientes e concretas. (Idem , p. 17)

Na discussdo sobre a formacdo de professores o movimento traz questionamentos
sobre a distancia dos contetdos tratados pelos professores “tradicionais” que lecionam em
assentamentos € acampamentos, por isso propdem uma nova formagdo para um professor
novo.

A principal luta hoje € para que os professores tenham maior conhecimento
e consigam mudar a educacdo nos assentamentos. Desde a organizacdo da
escola até o modo de ensinar... (Idem, p. 21)

8 Ver mais in Dossié Escola MST (2005), p. 235).
# Segundo Morissawa (2001, p. 240) “a elaboragdo tedrica da proposta de educacdo no MST, que continua
sendo um desafio até hoje, teve por base essas duas questoes” .
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A questdo tedrica passa a ser uma das questdes cruciais para o movimento,
especialmente para o setor de educacdo devido ao fato de lidar diretamente com os problemas
educacionais, pois a organizagcdo do trabalho nas escolas e 0 modo de ensinar necessitam de
um referencial tedrico para saber tratar como o conhecimento e de forma sistemaética ajudar a

produzir entendendo a pratica.

Porém, ocorre que na medida em que as Equipes de Educagdo vao se dando
conta da complexidade das questdes educacionais que a sua pratica comeca
a levantar, passam a sentir necessidade de uma capacitacdo cientifica, de
uma formacao teérica que lhes permita entender melhor a pratica. (Idem, p.
21)

Nesse texto o MST inicia o processo de descobertas acerca da educagcdo que buscam
para formacdo dos Sem Terra. Os problemas identificados partem da pratica do movimento
nos assentamento e acampamentos. Todos precisam ser educados, mas vao educando durante
o periodo das lutas. A necessidade de uma “nova pedagogia” é sustentada no movimento
como um ponto de apoio para a formacdo de novos militantes que deverdao se incorporar as
lutas do MST. Neste documento ndo sdo esquecidas as condi¢des de trabalho nas escolas,
tendo a necessidade de se fazer um “diagndstico completo da situacdo das escolas em cada
estado: niimero de alunos professores, condicoes dos prédios...” (Idem, p. 29). As
reivindicagdes do movimento sio de construgdo de escolas dentro dos assentamentos para que
essa “nova pedagogia” seja construida e consolidada.

Ou seja, se a proposta de escola dos assentamentos tem que ser diferente,
entdo um curso de formagdo dos professores para atuar nestas escolas
também tem que ser “diferente”. Tem que estar comprometido com a
discussdo das experiéncias pedagdgicas que ji estdo sendo realizadas nos
vérios assentamentos dos Estados. (Idem, p. 22)

Essa nova proposta visa preparar as futuras liderangas, mostrar a realidade do povo
trabalhador e pensar como deve funciona a nova sociedade. Esse caminho permite dar um
salto qualitativo na formacdo do movimento através das experi€ncias de luta destes, no dia a
dia da vida do campo. Para isso t€m como principios pedagdgicos no ano de 1991:

1. Todos ao trabalho; 2. todos se organizando; 3. todos participando; 4. todo
0 assentamento na escola e toda a escola no assentamento; 5. todo o ensino
partindo da pratica; 6. todo professor € um militante; 7. todos se educando
para o novo. (Idem, p. 37)
No que tange ao professor militante ha um aspecto relevante acerca da consciéncia de
classe desse professor. O MST defende que o professor deve ter consciéncia de que é

trabalhador e que precisa se identificar com a sua classe para poder ser um educador, com
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disciplina e clareza politica. Por isso afirmam que “um professor que ndo se identifique como
trabalhador, tampouco se identificard com a luta de um movimento de trabalhadores” (Idem,
p. 46). O professor tem que ser militante para contribuir diretamente no processo educacional
do movimento.

E papel do professor assumir a coordenacio pedagdgica da implementacio
desta proposta de educacdo nos assentamentos. E para cumprir tarefa tdo
importante ndo pode ser qualquer professor. Canudo ndo basta. Discurso
também néo basta. E preciso MILITANCIA. (Idem, p. 46)

Sendo o professor um militante este deve estar envolvido diretamente nos assuntos do
assentamento e do acampamento, acompanhando o desenvolvimento das atividades
pedagégicas e contribuindo para a formacao politica dos jovens no dia a dia.

Na realidade, esta formacgdo se deu e se dd no dia-a-dia da sala de aula, bem
como da sua organizagdo como setor especifico do MST e da sua
participacao na organizacdo geral do assentamento ou acampamento, a cada
discussdo e a cada tentativa de buscar solu¢des para os novos problemas
surgidos. Porém, ocorre que na medida em que as Equipes de Educacio vao
se dando conta da complexidade das questdes educacionais que a sua
préitica comega a levantar, passam a se sentir necessidade uma capacitagdo
mais cientifica, de uma formacdo teérica que lhes permita entender melhor
a prética. (Idem, p. 21)

Para qualificar professores o MST busca parceiros nas universidades para essa
formacgdo. Fazendo esse intercambio os militantes do movimento vivem outras experiéncias,
participam de atividades e aprofundam a discussdo tedrica para compreender as questdes da
pratica pedagodgica das escolas e como lidar com as situagdes encontradas na realidade dos
assentamentos e acampamentos. Como relatam em experiéncia que:

Depois foram os intercambios da Equipe Estadual com Universidades e
outras entidades educacionais para realizacdo de cursos e semindrios que
envolvessem os professores dos assentamentos de todo o Estado,
propiciando um confronto de experi€ncias e um aprofundamento tedrico
especifico, principalmente em questdes referentes a metodologia do ensino
(Idem, p. 22).

Caldart® (2005) trata da questdo da formacio com uma dimensdo para além da
formalidade da escola, buscando nas relacOes estabelecidas no préprio movimento o0s
objetivos da educagdo do e para o MST. Enfatiza a necessidade da clareza do projeto histérico

para que o préprio MST possa dar mais importancia a educacao.

% Texto elaborado por Roseli Salete Caldart do Setor de Educacio do MST e ITERRA em 1999 (sintese da tese
de doutorado: Escola é mais do que Escola na pedagogia do MST, apresentado a UFRGS em agosto de 1999)
acerca da pedagogia do MST (textos do Boletim de Educacdo n°. 08, publicado em junho de 2001). Ver mais in
DOSSIE ESCOLA (2005).
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Se recuperarmos a concepgdo de educacdo como formagdo humana é sua
prética que encontramos no MST desde que foi criado: a transformacdo dos
‘desgarrados da terra’ e dos ‘pobres de tudo’ em cidadaos, dispostos a lutar
por um lugar digno na histéria. E também educagio o que podemos ver em
cada uma das ac¢des que constituem o cotidiano de formacao da identidade
dos sem-terra do MST. O Movimento é nossa grande escola, dizem os sem-
terra (Idem, p. 236)

Buscam se aproximar dos ensinamentos das propostas elaboradas pelos educadores da
Revolucio Russa, como Krupskaya®®, que compreendem como essencial a relacdo escola e
trabalho e sua importancia educativa. Anunciam o trabalho como principio educativo para a
formac¢do dos militantes do MST e destacam o papel importante da unidade teoria e pratica:
“A teoria é fundamental, desde que seja construida a partir de uma prdtica e visando
retornar a ela. E a relacdo prdtica-teoria-prdtica, ou “pedagogia da prdxis”, como muitos a
chamam” (Idem, p. 90).

Que a relagao escola e trabalho serd tanto mais educativa se for misturada
com a coopera¢do e com democracia. Nao se trata de os alunos serem meros
cumpridores de tarefas, para diminuir o trabalho dos professores. Trata-se
de experimentar a divisdo social do trabalho e participar da gestdo da
escola; de vivenciar a relagdo da escola com a comunidade; de enxergar o
trabalho coletivo entre os professores com a equipe de educagdo. (Idem, p.
94)

Consideram que o trabalho educa e por isso deve ser a base do projeto politico
pedagégico da escola. Para isso afirmam que o trabalho deve estar alinhado com a sociedade
nova que querem construir para formar pessoas como sujeitos com capacidade de interferir no
processo produtivo do assentamento e a partir dessa intervencao qualificada numa outra base
de formacdo contribuir para o desenvolvimento das lutas.

O trabalho se torna mais plenamente educativo, na perspectiva do tipo de
sociedade que queremos construir, quando ele consegue mexer com um
maior nimero de dimensdes do ser humano, todas no sentido de gerar
SUJEITOS SOCIAIS (Idem, p. 93)

O MST apoia-se também nas elaboracdes de Pistrak® (2003) sobre a concepcio da
Escola do Trabalho que traz significativas contribuicdes sobre a organizacdo do trabalho
pedagégico das escolas baseado no trabalho. O movimento defende uma escola voltada para
as necessidades da vida e substanciada no processo de producdo material. “O MST defende

em sua proposta de educacdo, que todas as escolas de acampamentos e assentamentos sejam

% Nadezhda Krupskaya: pedagoga revolucionaria, esposa e companheira de luta de Lénin, participou ativamente
da primeira Revolucdo Socialista, na Rudssia (Idem, p. 90).

¥ Moisey Mikhaylovich Pistrak: pedagogo russo que elaborou propostas educacionais acerca da organizacio
escolar a partir dos ciclos e dos complexos temadticos para a formacdo do povo russo no periodo revoluciondrio a
partir de 1917. ver mais in Pistrak (2003).
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escolas do trabalho, onde o principio educativo fundamental esteja no trabalho”. (1dem, p.
94). Parte do principio que o trabalho educa e que é possivel educar para cooperacdo agricola,
para preparar para o trabalho, desenvolver amor pelo trabalho e pelo trabalho no meio rural,
preparar as novas geracdes para as mudancgas sociais.

Que se a escola conseguir proporcionar aos alunos uma experiéncia real de
trabalho produtivo socialmente divido® ela estard alterando ou educando
a verdadeira consciéncia ou mentalidade coletiva, onde a légica que
comanda € a do interesse coletivo e da partilha. Onde se aprende que nada
se faz sozinho e que fazer junto requer unidade, disciplina e solidariedade
de cada um com todos. (Idem, p. 94)

Utiliza os Temas Geradores, propostos por Paulo Freire, como método de ensino,
decidindo coletivamente esses temas a partir de questdes relacionadas a realidade do campo e
dessa forma organizar o trabalho pedagdgico nas escolas.

Em linhas gerais podemos dizer que TEMA GERADORES sio assuntos ou
questdes extraidas da realidade, seja a mais préxima e atual, seja a realidade
de uma época, mais geral. Em torno das questdes se passa a desenvolver os
contetidos, as diddticas e até algumas priticas no conjunto da escola. SAO
GERADORES porque geram/criam necessidades de novos conhecimentos,
novos conteidos, outros temas, acdes concretas de intervencdo na
realidade... (Idem, p. 118)

Ao longo dos anos de experiéncias a teoria € o método de ensino tornar-se uma
preocupacdo mais constante nos documentos sobre a educagdo. Os educadores do MST
sentem a necessidade de aprender acerca dos instrumentos tedricos para lidar com questdes da
vida pratica. Dizem que € preciso criar um novo jeito de ensinar e aprender.

“Precisamos desenvolver uma METODOLOGIA, ou uma estratégia
pedagogica adequada para conseguirmos atingir nossos objetivos. Criar um
novo jeito de educar. Um novo jeito de aprender e ensinar.” (DOSSIE,
2005,p . 83)

Trazem a discussdo sobre a necessidade de se consolidar um novo curriculo nas
escolas do assentamento de acordo com os objetivos do MST. Consideram fundamental para a
formacdo da consciéncia de classe dos assentados a organizacdo do curriculo pela prética e
pelo trabalho e os temas geradores como forma de organizar os conteidos escolares a fim de
superar o distanciamento da escola da vida concreta.

Ou seja, os temas geradores sdo assuntos, questdes ou problemas tirados da
realidade das criancas e da sua comunidade. Eles permitem direcionar toda
a aprendizagem para a construcdo de um conhecimento concreto e com

¥ E aquele em que cada produtor s6 inervem numa parte do processo produtivo para produzir determinado
produto. Ex: o assalariado rural que sé faz capina, enquanto outro s6 ara, outro sé faz desbastes... (Idem, p. 94)
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sentido real, tanto para as criangas quanto para a comunidade. (DOSSIE,
2005, p. 55)

Na educacdo do MST a base da formacdo € a formacao humana utilizando o trabalho,
a organizacao, a formacao politica e ideoldgica, a questdo da terra como elementos centrais do
projeto politico pedagdgico das escolas. Destacam o fator econdmico como essencial nesta
formacao.

Pelo menos desde Marx sabemos sobre o peso da vivéncia das relagdes
econdmicas na conformacio do ser humano e no seu modo de ver o mundo.
O que temos compreendido melhor através de nossas préticas de formagao
humana no MST, é como podemos intencionalizar a vivéncia de relagdes
econdmicas que acelerem o desenvolvimento da consciéncia necessdria aos
processos mais amplos de transformacdo social. E quanto mais complexas
as relagdes vivenciadas pelas pessoas, mais complexos os aprendizados
envolvidos e o modo de construgdo de seu pensamento. Aprendizados que
entdo ndo servirdo apenas para a dimensdo econdmica, mas para o modo
como as pessoas se relacionam com a vida e a sociedade (Idem, p. 259)

O MST tem um projeto de educagdo baseado na pratica e isso ndo € algo que esteja
pronto. Enfatizam que € necessdrio um planejamento, acompanhamento e avaliacio do
desenvolvimento da formacdo das criangas, jovens e adultos, bem como um acompanhamento
dos processos de formacdo dos professores. Verificamos o detalhamento dessa proposta a
partir de todo um planejamento desde os questionamentos acerca da teoria até os minimos
detalhes. Os contetidos das disciplinas, a linha politica das perguntas para trabalhar os temas
geradores, exemplos desses temas, como trabalhar com os problemas a partir das experiéncias
vividas nos mais de 20 anos de luta. O setor de educagdo tem papel fundamental, pois € o
setor responsavel por pensar e elaborar para o conjunto do movimento as diretrizes e as
propostas para cada etapa de formacdo desde as escolas itinerantes (escolas dos
acampamentos) até os cursos de formacao superior onde existem militantes do MST.

Uma questdo importante e necessdria para discussdo € a educagdo das criangas e
insercdo do trabalho produtivo na formagdo. A formacdo de professores deve ter esse
elemento como central nas discussoes dos cursos. O MST propde uma formagdo das criangas
voltada para o trabalho produtivo, incluindo as criancas do assentamento ou acampamento,
que segundo eles na pratica trabalha.

Desde pequenas as criangas devem comecar a participar do processo
produtivo. Nada lhes educard melhor a personalidade do que a vivéncia
concreta do desafio de viabilizar a producdo coletiva do assentamento e
nada lhes despertard mais curiosidade de aprender que a responsabilidade
real por uma determinada parte de sustentacdo econdmica do assentamento.
Na prética a maioria das criancas assentadas trabalha. Mas geralmente, ndo
¢ um trabalho planejado, organizado e onde elas possam se sentir
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responséveis pelo resultado do processo. Costumam ser meras cumpridoras
de tarefas que os adultos lhes determinam e elas nem sabem direito do que
se trata. (DOSSIE, 2005, p. 42)

Numa situagdo onde as condicdes de vida ndo s@o favoraveis ao desenvolvimento das
criangas, justamente pela falta de itens basicos no campo como 4gua, sanitdrios, escolas de
qualidade, saude, etc, € preciso fazer essa discussdo de como seria a educacio das criangas
nos assentamentos. Lombardi (2005) verifica em Marx alguns elementos dessa formacao.

Em linhas gerais, a concep¢ao marxista de educagdo foi gradativamente se
configurando e assumindo os seguintes principios: eliminagdo do trabalho
das criancas na fébrica; associacdo entre educacdo e producdo material;
educacdo politécnica que leva a formacdo do homem omnilateral,
abrangendo trés aspectos: mental, fisico e técnico, adequados a idade das
criancas, jovens e adultos; inseparabilidade da educagdo e da politica; e
articulacdo entre o tempo livre e o tempo de trabalho, isto é, o trabalho, o
estudo e o lazer (LOMBARDI, 2005. 11-12)

A necessidade compreendida por Marx para a formacdo das criangas e jovens
perpassava na apreensao do modo de producdo material para um desenvolvimento completo
destes para a vida. Isso ndo significava que as criancas seriam for¢a de trabalho na perspectiva
da exploracdo do capital, mas também que nao era desvinculado do processo produtivo que
estas se formariam de maneira completa. Marx absorvia da educagdo burguesa os elementos
constitutivos para uma educacdo que possibilitasse formar criancas e jovens capazes de
compreender a organizacdo da vida e a producdo material a partir do trabalho na sociedade
capitalista, o que daria as bases educacionais necessarias para uma formacao omnilateral.

A educagdo proposta, longe de orientar uns para uma profissdo e
outros para outra, deveria destinar-se a todas as criancas e jovens,
indistintamente, possibilitando tanto o conhecimento da totalidade das
ciéncias como das capacidades préiticas em todas as atividades produtivas.
Tomando por referéncia os escritos de Robert Owen, delineou Marx a sua
proposta de instrucao enquanto formacao integral de homens:

[...] Do sistema fabril, conforme expoe pormenorizadamente Robert Owen,
brotou o germe da educacdo do futuro, que conjugard o trabalho produtivo
de todos os meninos além de uma certa idade com o ensino e a gindstica,
constituindo-se em método de elevar a producdo social e de iinico meio de
produzir seres humanos plenamente desenvolvidos (idem, p. 554)

Na visao de Marx, uma unido entre instrucao e trabalho industrial na tinha
por objetivo simplesmente o aumento da produtividade, mas seu principal
objetivo deveria ser o de formagdo omnilateral do homem, uma formacdo
integral que exigia a rejeicdo quer “de toda a reminiscéncia romantica
antiindustrial”, quer de toda diditica baseada no jogo e em “outras
atividades estuipidas”, como bem destaca Manacorda (1989, p. 298).

Os fundamentos desse educacido omnilateral e politécnica eram decorréncia
da prépria transformagdo da indudstria, que constantemente revoluciona as
bases técnicas da producio e com ela a divisdo do trabalho. Articulando o
desenvolvimento das forcas produtivas com a implementacdo de
transformacdes nas bases técnicas de producio, cujas dimensdes promovem
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transformacdes na divisdo do trabalho, é que Marx vislumbrou uma
educagdo mais ampla, integral e flexivel:

[...] Por meio da maquinaria, dos processos quimicos e de outros modos, a
indiistria moderna transforma continuamente, com a base técnica da
produgdo, as funcoes dos trabalhadores e as combinacdes sociais do
processo de trabalho. Com isso, revoluciona constantemente a divisdo do
trabalho dentro da sociedade e langa ininterruptamente massas de capital e
massas de trabalhadores de um ramo de producdo para outro. Exige, por
sua natureza, variagdo no trabalho, isto é, fluidez das fungoes, mobilidade
do trabalho em todos os sentidos. [...] [Marx, 1982, pp. 557-558]

Essas elaboracdes devem ser compreendidas a sua época, mas que trazem em linhas
gerais 0o que defendia Marx sobre a educag¢do. No VIII Congresso do Partido Comunista
Russo, em marc¢o de 1919, por influéncia direta de Lénin e Krupskaja foi aprovado uma
resolucdo que Lombardi (2005) reproduziu a fim de uma melhor compreensdao da teoria
marxista para a educagao:

1) Articulacdo da instru¢do geral e politécnica (que faz conhecer em
teoria e em prética todos os ramos principais da producdo) gratuita e
obrigatério para todas as criangas e adolescentes dos dois sexos, até os 17
anos.

2)  Plena realizacdo dos principios da escola Unica do trabalho, com o
ensino na lingua materna, com o estudo em comum das criancas dos dois
sexos, absolutamente laica, livre de qualquer influencia religiosa, que
concretize uma estrita ligacio do ensino com o trabalho socialmente
produtivo, que prepare membros plenamente desenvolvidos para a
sociedade comunista [Lénin apud MANACORDA, 1989. pp. 314-315]
(LOMBARDI, 2005, p. 26)

Pistrak (2003) desenvolve mais profundamente a concep¢do sobre o ensino das
criangas colocando a forma de abordar o problema.

Nossa maneira de colocar a questdo possibilita-nos também discernir a
melhor idade a partir da qual as criangas podem participar no trabalho da
fabrica. Considerando-se o trabalho prévio nas oficinas, definido como
propedéutico ao trabalho de fédbrica, considerando-se igualmente a idade
imposta pelas condic¢des do trabalho fabril e os amplos problemas colocados
pela fabrica as criangas, ndo se podera falar de trabalho na fabrica a ndo ser
depois do 6° ano de estudos, ou mais exatamente, talvez, a partir do 7°, por
exemplo, durante um trimestre (trimestre de inverno) (PISTRAK, 2003, p.
81)

Pistrak considera importante que a escola esteja ligada diretamente a vida concreta das
criangas e seja um laboratério, afirmando que as criangas teriam responsabilidades, teriam
completa liberdade de organizacdo e o trabalho ndo seria artificial, e sim aprofundado na
escola de uma forma cientifica e social.

A organizacdo do trabalho na escola, de acordo com a tendéncia que
tentamos desenvolver neste livro, prepara as criancas para esta atividade
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duplamente responsdvel. O aluno parte das obrigagdes compreendidas pelo
tipo mais simples de trabalho, vai-se adaptando aos hdbitos técnicos do
trabalho e chega ao trabalho social da escola, no qual participa como
membro da coletividade escolar. Finalmente, opera-se a passagem para a
prética individual com responsabilidade individual junto as organizagdes

N

sociais e as institui¢des publicas externas a escola. Evidentemente, esta
forma de trabalho deve ser realizada de preferéncia nos ultimos anos
escolares. Ela facilita a supressdo das barreiras que separam a escola da
vida. A entrada do aluno na vida depois da escola deixa de ser um salto no
desconhecido, tornando-se uma transicdo bastante facil e, quanto mais
passar despercebido melhor serd para o aluno (Idem, p. 91-92)

Obviamente um estudo mais aprofundado sobre as elaboracdes e o sistema de ensino
da ex-Unido Soviética seria importante para analisarmos e compreendermos como era
desenvolvido o ensino e a formacgdo, qual o papel dos professores nesta formacdo e quais
elementos principais eram utilizados para formar os professores, numa situacdo onde existia
um governo operario e camponés. Citamos essas experiéncias para considerar a forma geral
que os formuladores marxistas colocam o problema, fator que continua extremamente atual.

Na educacdo do MST, contraditoriamente ao ensino laico, que foi uma conquista da
Revolucdo Francesa e que os revoluciondrios russos consideraram como uma conquista a ser
mantida no sistema de ensino, existe a proposta do ensino religioso nas escolas dos
assentamentos e acampamentos. Sugerem conteidos para as disciplinas propostas, destacando
que no ensino religioso “o objetivo aqui é a educacdo religiosa ou cristd. Ndo se trata de
catequese e ndo pode ser confessional (seguir uma doutrina de uma tnica religido.)”
(DOSSIE, 2005, p. 149). Nio temos o objetivo de entrar na questio das decisdes individuais
acerca da religido, mas de analisar a proposta de um movimento que reivindica construir uma
outra sociedade. Questionamos como seria a formacgao de professores do campo considerando
a religido no sistema capitalista inserida no projeto politico pedagdgico das escolas do MST.
Por isso ao tratar desse tema fizemos questdo de seguir um caminho de pesquisa que nos
permite identificar nas relagdes do MST com parceiros, como a Igreja, a influéncia tedrica e
politica para uma “outra educacdo”. As andlises nos indicam um caminho de retomada nas
propostas do MST ao que a prépria Revolugdo burguesa lutou para retirar do ensino e que
hoje, a burguesia, busca reinserir como forma de direcionar tedrica e politicamente as
elaboragdes acerca da formacdo humana. Esse € um fator que merece um aprofundamento,
mas que ndo é objetivo deste trabalho.

A respeito dos principios filoséficos e pedagdgicos o caderno de educagdo n°. 08 traz
elementos mais elaborados para a educacdo que pretende o MST com base no acimulo das

elaboragdes anteriores sobre o ensino, metodologia e objetivos.
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Os principios filoséficos dizem respeito a nossa visdo de mundo, nossas
concepgdes mais gerais em relagcdo a pessoa humana, a sociedade, e ao que
entendemos que seja educacdo. Remetem aos objetivos mais estratégicos do
trabalho educativo do MST. Os principios pedagdgicos se referem ao jeito
de fazer e de pensar a educagdo, para concretizar os proprios principios
filoséficos. Dizem dos elementos que sdo essenciais € gerais na nossa
proposta de educagdo, incluindo especialmente a reflexdo metodoldgica dos
processos educativos, chamando a aten¢do de que podem haver préticas
diferenciadas a partir dos mesmos principios pedagdgicos e filos6ficos.
(DOSSIE, 2005, p. 160)

Os principios filoséficos sdo:

Educacio para transformagdo social

Educagao de classe

Educagdo massiva

Educacgdo organicamente vinculada ao movimento social
Educacio aberta para o mundo

Educacdo para acdo

Educagdo aberta ao novo;

Educacio para o trabalho e cooperacgio

. Educag@o voltada para as vérias dimensdes da pessoa humana
- a formacao politico-ideoldgica

- a formagdo organizativa

- a formacg@o técnico-profissional

- a formacgdo do cariter ou moral (valores, comportamentos com as outras
pessoas)

- a formacao cultural e estética

- a formacao afetiva

- a formacdo religiosa...

4.  Educagdo com/para valores humanistas e socialistas

5. Educag@o como um processo permanente de formacao e
transformacao humana. (DOSSIE, 2005, p. 161-165)

WRme s o -

Os principios pedagdgicos sdo:

Relacdo entre pratica e teoria

Combinagao metodoldgica entre processos de ensino e de capacitagio
A realidade como base da produg@o do conhecimento

Conteudos formativos socialmente tteis

Educacdo para o trabalho e pelo trabalho

Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos
Vinculo orgénico entre processos educativos € processos econdmicos
Vinculo organico entre educacio e cultura

. Gestao democritica

10. Auto-organizagdo dos/das estudantes

11.  Criacdo de coletivos pedagdgicos e formacao permanente dos
educadores/das educadoras

12. Atitude e habilidades de pesquisa

13.  Combinacdo entre processos pedagdgicos coletivos e individuais.
(DOSSIE, 2005, p. 165-176)

e e A i e
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Essa sistematizacdo demonstra o avanco do MST, especialmente, sobre as bases
tedricas e a metodologia de ensino adotada nas escolas. No entanto, percebe-se uma confusao
sobre o referencial tedrico, pois persiste uma tendéncia a mesclar a centralidade do trabalho
com a cultura, conforme verificamos nos documentos das conferencias de educacdo do
campo, na qual o movimento € signatario. Isso ndo significa dizer que a cultura seja menos
importante para o processo de formacdo, mas que ela € justamente resultado do trabalho
humano, ou seja, € fruto do estidgio de desenvolvimento das forcas produtivas, que na fase
atual do capitalismo (imperialismo) se encontra em processo de destruicdo. Portanto,
considerar a cultura como elemento central no processo de formacdo € levar para segundo
plano o trabalho, fator que cria a cultura e que permite altera-la.

Essa inversdo da centralidade na formacdo se expressa também na contradicdo da
orientagdo bibliografica dos cldssicos de Marx nos documentos do MST sobre educagio e nas
resolucdes sobre educagdo do campo na qual se baseia 0 movimento para formar professores.
O anincio do capitalismo como sistema vigente ndo significa sua superacdo. Faz-se
necessario aprofundar o que caracteriza o sistema, ou seja, o modo de producdo da
propriedade privada dos meios de produgdo, para extrair os elementos necessarios para uma
outra forma¢dao humana. Essa contradi¢do se expressa quando o movimento busca formar
professores militantes para seguir a luta pela reforma agraria em conjunto com parceiros que
ao longo da histéria mantém o objetivo de preservar a propriedade privada.

Sao nos documentos das conferéncias sobre educacdo do campo (analisadas no
capitulo 2 deste trabalho) onde verificamos com mais énfase a concepcao de formagdo que
substitui a centralidade do trabalho como principio educativo para utilizar a cultura como o
fator central na formacdo. Esse giro ndo desconsidera a categoria trabalho, mas o coloca num
patamar eqiiitativo com a cultura. O referencial tedrico das propostas de ensino e formagao de
professores enfatiza como central a mudanca nas elacdes entre as pessoas (inter-pessoais)
como condicionante principal para a transformacdo do sistema, sendo que estas estdo
condicionadas pelo modo de produgdo. A cultura, que € resultado do trabalho humano, passa a
ser a categoria que permitird alterar o sistema, ou seja, a categoria que modificard a divisdo
social do trabalho. Parece-nos, portanto que esta concepg¢ao reivindica que o trabalho advém
da cultura e ndo o inverso. Ou seja, alterar a cultura permite alterar o trabalho tal como € hoje.
Sendo que a teoria marxista preconiza o contrdrio: somente alterando a divisdo social do
trabalho € que se permitird alterar a cultura. O trabalho pedagégico nas escolas serd alterado
ao passo que esse sistema for superado, o que ndo impede propor uma nova organizacao do

trabalho pedagdgico nas escolas que considere a fundo como estd organizado o trabalho na
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fase superior do capitalismo. No caso da educagdo traduz-se na tentativa de permitir o acesso
ao conhecimento produzido no capitalismo para a classe trabalhadora e ndo buscar forjar uma
escola socialista num mundo que nao foi alterado na sua esséncia, ou seja, na sua estrutura
classista. Considerar a cultura (superestrutura) como eixo da formacdo permite chegar a
conclusdo que o fator estruturante (contradicdo da relacdo de producdo e das forcas
produtivas) ndo pode ser alterado, basta alterar as conseqiiéncias que advém da propria
estrutura classista. Significa combater o efeito do capitalismo e ndo a causa, como muitos
intelectuais nos dias de hoje preconizam ser a mudanca necessiria no processo de ensino
aprendizagem.

Titton (2006) traz elementos que ajudam a compreender as contradicdes acerca da
formacdo de professores do campo, nos indicando alguns pressupostos bdsicos para superar
contradi¢des, que ndo sdo estaticas e sim dinamicas no desenvolvimento da vida.

Quanto a formacdo de professores, as dissertacdes e teses consideradas
demonstram que ha deficiéncias que se agravam ainda mais no meio rural, e
que exigem serem enfrentadas com urgéncia, articulando o processo de
formacdo dos professores a luta pela terra, que transcende a simples
conquista de um pedaco de chio, ampliando-se para a superacdo do modo
de producdo dominante.

Quanto as experiéncias de educacdo do campo, os estudos destacam que,
ainda que de forma contraditdria, hd avancos nas escolas dos assentamentos
se comparadas as escolas do meio rural que ndo sdo vinculadas ao
Movimento. Apontam ainda que estes avancos sdo mais significativos nas
dreas de reforma agriria onde o trabalho é organizados de forma coletiva.
Indicam a necessidade de ampliar a articulacdo da escola com a vida do
assentamento, e de aprofundar as relacdes trabalho-educagdo, indicando o
trabalho enquanto principio educativo, em que pese nos estudos o trabalho
ainda ser compreendido de forma estreita (TITTON, 2006, p. 137-138)

Dessa citacdo concluimos que em dreas de Reforma Agraria, conquistadas a partir da
luta de classe, os avancos sdo consideravelmente mais consistentes, mas que guardam em si
também contradi¢des que a teoria poderd responder a partir do momento que se compreende
qual é o referencial tedrico que lhe serve de base para analisar o real e o que € central para
uma formagao de professores.

Pistrak (2006) considera as contradicdes da escola capitalista e as contradi¢des da
divisdo social do trabalho que engendraram uma separac@o entre o campo e a cidade, mas
considera também fundamental uma educagdo que leve a alianca operdria e camponesa no
sentido de ndo fragmentar uma educacdo do campo e da cidade.

A questdo da alianca entre operdrios e camponeses, entre a cidade e o
campo, durante ainda muito tempo serd para nds uma questio de atualidade
candente. O trabalho da escola ndo se limitard, portanto, a estudar a
economia rural, mas também a divulgar no campo a influéncia cultural da
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cidade. Todo cidaddo da URSS deve conhece mais ou menos a economia
rural, porque, de uma forma ou de outra, deverd participar no trabalho de
fortalecimento da alianca necessdria entre cidade e campo. Mas se a escola
nio deve se limitar ao estudo da economia rural, qualquer tipo de escola
urbana deve, por pouco que seja, participar diretamente no trabalho
agricola; cada aluno, enquanto estiver na escola, deve ter a possibilidade de
compreender diretamente o que é o trabalho agricola. Isto é possivel e
necessdrio ndo somente durante o estudo da natureza — realizado do ponto
de vista da produ¢do — mas também para conhecer o campo e o trabalho
social entre os camponeses (PISTRAK, 2003, p. 70-71)

Para uma formacdo de professores € necessdria a compreensdo de que o sistema
capitalista impde a divisdo cidade e campo e que uma nova proposta de formacdo humana
deve concentrar-se no modo de produgdo e ter como elemento principal o trabalho e nio em
valores ou culturas advindas de relacdes diferentes e possiveis, mas que se encontram ainda
num quadro de um determinado sistema produtivo. E preciso aliar no novo projeto de
formacdo os elementos que permitam entender a contradi¢ao da estrutura classista advinda da
divisdo social do trabalho, da exploracdo da for¢a de trabalho. Anunciar a mudanca de termo
da educacdo rural para educacdo do campo torna-se consistente a partir do momento que se
busca uma formacao baseada na preservacdo da forga de trabalho, ou seja, nos elementos que
permitem a classe trabalhadora defender sua for¢a produtiva. Uma formagdo que permita
elevar o grau de consciéncia de classe dos trabalhadores para compreender que na luta de
classes nao hd outro aliado a ndo ser a propria classe e suas organizagdes € ndo institui¢cdes ou
organismos que querem destruir a sua independéncia. Por isso a luta de classes é o ponto que
deve estar diretamente ligado a qualquer proposta que se intitule transformadora no ambito da
educacao.

Freitas (1995; 2003) a partir de Pistrak (2003) traz os elementos que contribuem para
essa transicdo. A categoria da organizagdo do trabalho pedagdgico é importante para
compreender como organizar o ensino € como tratar com os conhecimentos. Os complexos
tematicos nos ciclos de ensino devem servir como instrumentos para o processo de transi¢ao
de um sistema ao outro, compreendendo nas contradicdo do préprio sistema capitalista, dos
fatores que devem ser alterados e como o fazer para criar as condi¢des das transformacdes na
estrutura do sistema. Estes elementos permitem uma apreensdo dos conhecimentos
necessarios do processo produtivo para possibilitar a alteracdo da educacao considerando que

ainda é o modo de producdo capitalista que persiste.
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4.2 A PROPOSTA DA UFBA

A proposta da UFBA para formagdo de professores do campo estd inserida numa
proposta da SECAD/MEC num conjunto de ac¢des voltadas para o campo. Foi discutida por
um GT — grupo de trabalho do ministério, e apresentado uma carta convite as universidades,
na qual aderiram a UFBA, UFMG, UNB e UFS.

Essa proposta se sustenta tanto pelas contribui¢des do 6rgao executor, o MEC, dos
movimentos camponeses que reivindicam o acesso a terra e a Reforma Agraria, como de
intelectuais e parceiros de diversas matizes. A articulagdo da proposta é entre 6rgaos do
governo federal e secretarias de municipios, além de universidades estaduais e federais. No
caso da UFBA os colaboradores sdo a propria UFBA, a UFRB89, o MEC e o Férum Estadual
de Educa¢ao do Campo — FEEC-BA, que engloba diversas instituicdes e organismos (ONGs,
Igreja, etc).

O documento traz a idéia de que o territério pode ser alterado de acordo com a relacao
da educagiio com o meio onde vivemos. E um projeto de formacio de professores baseado na
concepcdo de que o mundo € algo inacabado e que € preciso na educagdo inserir elementos
que permitam ao professor identificar a realidade e propor alternativas sustentdveis para o
campo no sentido de transformar essa realidade.

Significa redimensiona-la para participar do projeto social do campo,
transformar as relacdes sociais como espagos de discussdo para que se
debatam os fundamentos de uma nova ordem de mudanca, de valores e
cultura da prdxis, que se contraponham aos valores da escola capitalistas e
produza valores como solidariedade, justica e igualdade. (Projeto Politico
Pedagégico, 2008, p. 22-23)

A educacdo do campo no projeto da UFBA leva em consideracdo fatores sociais,
econOmicos, politicos e culturais. Esses fatores sdo imprescindiveis para uma formacao de
professores condizentes com a situagdo real do campo brasileiro. A divisao campo-cidade
imposta pelo capitalismo é na educacdo do campo analisada como algo a ser superado pela
pratica. Por isso a proposta trata da educacdo do campo a partir de um principio: “educacdo
como direito social de qualidade para todos” (Idem, p. 23).

Portanto o projeto politico pedagdgico do curso traz elementos novos ao curriculo,
pois considera o real concreto ao seu redor e tenta através dessa compreensdo estabelecer

relacOes reciprocas com os sujeitos histdricos e as possibilidades do novo, de se criar uma

nova realidade.

% Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.
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Nesta dimensao, é preciso compreender o projeto politico-pedagdgico como
fruto da interacdo entre os objetivos e prioridades estabelecidas pela
coletividade, que estabelece, através da reflex@o, as acdes necessdrias a
constru¢do de uma nova realidade. (Idem, p. 23)

A proposta baseia-se nas contradi¢des campo — cidade para formular uma alternativa
de formagdo de professores. Faz uma critica contundente a forma excludente em que a
educagao vem sendo tratada no campo em detrimento da educacao dos grandes centros.

As mudancas de paradigma da educacio rural para educacdo do campo ndo
acontecem exclusivamente pela andlise da escola rural, mas também, da
critica ao processo conservador de modernizagdo para o campo defendido
pelo poder politico e pelas elites agririas. (Idem, p.22)

De acordo com essa légica a formacdo de professores do campo estabelece que é
preciso formar a partir da/na realidade onde estdo envolvidos os sujeitos. Através da acdo
coletiva é possivel transformar a realidade através de um processo educativo que leve em
conta as contradi¢des do sistema capitalista.

O referencial tedrico metodoldgico traz a compreensdo da critica a educagdo rural
como um modelo atrasado de educagdo, apontando uma nova perspectiva educacional voltada
para as necessidades dos movimentos camponeses, visto que o modelo de educacao rural estd
voltado para a industrializacdo do campo e alinhado com a concepg¢ao das elites agrarias.
Afirma, portanto que a educacido do campo € incompativel com esse modelo e que € preciso
uma alteracdo na educacdo para os camponeses, somado a defesa de um projeto de
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel

As mudangas de paradigma da educag@o rural para educagdo do campo nao
acontecem exclusivamente pela andlise da escola rural, mas também, da
critica ao processo conservador de modernizacdo para o campo defendido
pelo poder politico e pelas elites agririas. A educacdo do campo &
incompativel com o modelo de desenvolvimento capitalista que combina
latifindio e agronegdcio, pois estes sdo os principais responsdveis pela
exclusdo e morte dos camponeses. A educacdo do campo numa nova
perspectiva estd associada a reforma agrdria, agricultura camponesa e a
agroecologia.

Nesta dimensao, € preciso compreender o projeto politico-pedagdgico como
fruto da interacdo entre os objetivos e prioridades estabelecidas pela
coletividade, que estabelece, através da reflexdo, as acdes necessirias a
construgdo de uma nova realidade. E, antes de tudo, um trabalho que exige
comprometimento de todos os envolvidos no processo educativo:
professores, equipe técnica, alunos, seus pais € a comunidade como um
todo. (CALDART, 2004, p. 21-23)

Os principios filoséficos e pedagdgicos ddao sustentagdo ao projeto de formagdo de

professores do campo baseado numa outra perspectiva de formacgao dos sujeitos do campo e
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leva em conta os principios da proposta de educacdo elaborados pelo MST, por féruns de
educagdo do campo e pelo MEC. Os principios filoséficos do curso sdo:

1. Filoséficos — dizem respeito a visdo de mundo e as concepcdes mais
gerais em relac@o a pessoa humana, a sociedade e educacao:

Educacdo para transformacdo social

Educacio para o trabalho e a cooperagao

Educacdo voltada para as vdrias dimensdes da pessoa humana
Educacio com/para valores humanistas

Educacdio como um processo permanente de formacdo e
transformacao humana (PPP, 2008, p. 24)

®aoos

E os principios pedagdgicos sao:

2.  Pedagdgicos — se referem ao jeito de fazer e pensar a educagcdo para
concretizar os proprios principios filoséficos

a.  Organizacio dos componentes curriculares por dreas de conhecimento
e trabalho pedagdgico interdisciplinar, de modo que os estudantes-
educadores possam vivenciar na pratica de sua formacgdo a l6gica do método
para o qual estdo sendo preparados;

b. Combinagdao metodoldgica entre processos de ensino e de formagao -
processos, metodologias e postura docente que permitam a necessdria
dialética entre educacdo e experiéncia, garantindo um equilibrio entre rigor
intelectual e valorizagdo dos conhecimentos ja produzidos pelos estudantes
em suas praticas educativas e em suas vivéncias sdcio-culturais;

¢.  Humanizagdo da docéncia, superando a dicotomia entre formacao do
educador e formacdo do docente;

d.  Visdo de totalidade da Educagao Basica;

e. A realidade como base da producdo do conhecimento — a pritica
social como ponto de partida e chegada;

f. Conteudos formativos socialmente uteis;

g. Educagdo para o trabalho e pelo trabalho — trabalho enquanto
principio educativo;

h.  Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos;
entre processos educativos e processos econdmicos; entre educacido e

cultura;

1. Gestao democratica;

j-  Auto-organizagdo dos educandos;

k. Criacdo de coletivos pedagégicos e formacdo permanente dos
educadores;

I.  Atitude e habilidade de pesquisa, atrelado a indissociabilidade ensino-

pesquisa-extensio;
m. Combinagdo entre processos pedagdgicos coletivos e individuais.

E ainda, pauta-se no principio de indissociabilidade entre ensino-
pesquisa-extensdo, o qual estrutura o projeto de universidade do Movimento
Docente e Discente no Brasil. (PPP, 2008, p. 24-25)

O objetivo do curso é ampliar a formacao dos novos professores a partir da realidade
social do campo para um trabalho pedagdgico ligado a concepg¢ao de desenvolvimento social

e sustentdvel, habilitando professores para ensinar no ensino médio e fundamental a partir de
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habilidades para a docéncia multidisciplinar, abrindo possibilidades de ampliar para outras
universidades novos cursos de formagao de professores do campo.

Objetivo geral

Formar professores para os anos finais (segundo segmento) do ensino
Fundamental e Ensino Médio em consonéncia a realidade social e cultural
especifica das populacdes que trabalham e vivem no e do campo, na
diversidade de agdes pedagdgicas necessdrias para concretizd-la como
direito humano e como ferramenta de desenvolvimento social.

Especificos

a.  Habilitar professores para a docéncia multidisciplinar em escolas do
campo nas seguintes dreas do conhecimento: Linguagens e Cdédigos ou
Ciéncias Humanas e Sociais ou Ciéncias da Natureza e Matemdtica ou
Ciéncias Agrérias, para a gestdo de processos de educacdo bdsica em
escolas do campo.

b.  Formar educadores para atuacdo na Educagdo Bésica em escolas do
campo, aptos a fazer a gestdo de processos educativos e a desenvolver
estratégias pedagdgicas que visem a formagdo de sujeitos humanos
autdbnomos e criativos capazes de produzir solugdes para questdes inerentes
a sua realidade, vinculadas a constru¢do de um projeto de desenvolvimento
sustentdvel de campo e de pais.

c. Estimular nas IES e demais parceiros da implementacdo desta
Licenciatura agdes articuladas de ensino, de pesquisa e de extensdo voltadas
para demandas da Educag@o do Campo (Idem, p. 26)

A docéncia multidisciplinar compreende quatro eixos considerados necessarios para a
formacdo do professor do campo, onde serdo oferecidas 50 vagas por processo de vestibular
realizado pela UFBA. Serd garantida a formacgdo geral para o conjunto dos estudantes em
cada uma das dreas acima, com aprofundamento em Linguagens e Cdodigos, Artes e Ciéncias
da Natureza e Matemadtica tendo em vista um aprofundamento especifico para a docéncia nos
anos finais da Educacdao Fundamental e/ou na Educagdo Média. As dreas de aprofundamento
foram escolhidas nos encontros com especialistas, movimentos sociais, professores e
interessados no assunto, realizados na UFBA, aonde se chegou a conclusdo que as areas de
Linguagens e Cédigos ou Ciéncias da Natureza e Matemaética representam a necessidade atual

de formagao do homem do campo na Bahia.

E para a docéncia multidisciplinar em escolas do campo em duas das dreas
de conhecimento:

1) Linguagens e Cddigos (Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua
Estrangeira, Artes, Cultura Corporal);

2) Ciéncias Humanas (Filosofia, Histéria, Psicologia, Sociologia,
Geografia, Antropologia, etc.);

3) Ciéncias da Natureza e Matematica (Biologia, Fisica, Quimica, etc.);
4) Ciéncias Agrarias;

A proposta tem como concepc¢do tedrico-metodoldgica da organizagdo curricular a

referéncia principal na forma¢ao humana e o modo de producdo da vida, a partir das relacdes
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socio-historicas, politicas e culturais das comunidades do campo. A partir da contextualizacao
e das problemdticas do educando aprofunda a concep¢do do conhecimento para uma formacao
critica frente a ci€ncia moderna e questdes sécio-ambientais do mundo atual, questdes que
tencionam a luta de classes no campo. Considera a categoria trabalho humano como eixo
articulador de toda a proposta. Busca um amadurecimento da unidade tedrico-metodolégica a
partir do envolvimento de todos os colaboradores e executores do projeto.

Pretendemos desenvolver nossa proposta através do trato com o
conhecimento, considerando outra forma de organizar o trabalho
pedagdgico para formagdo humana, tendo o trabalho como principio
educativo. O conhecimento desenvolvido pelo trabalho humano - a ciéncia -
se desenvolve através de diferentes linguagens e pela cultura. Isso
corresponderd a articulacdo das dreas do conhecimento propostas, com uma
base comum em que se viabilize a formagao de:

Unidade teoria e pratica;

Historicidade;

Fundamentacao tedrica;

Compromisso social;

Trabalhos coletivos interdisciplinares;

Unidade tedrico-metodoldgica;

Gestao democrdtica e participativa;

Avaliacdo processual, coletiva, permanente (Idem, p. 29-30)

Elenca como pressupostos para organizacdo curricular a relacdo do trato com o
conhecimento para apropriacdo dos conteidos pelos educandos como conhecimento da
humanidade, refletindo sobre a l6gica da sociedade e valorizacdo do trabalho coletivo,
considerando os dados da realidade e a relevancia social dos conteidos, aprofundando o
conhecimento das bases tedricas e a metodologia histdrico-critico-superadora.

A partir das elaboracdes tedricas de Pistrak (2003) acerca da organizagao do trabalho
pedagégico utiliza os sistemas de complexos temdticos como forma de organizacdo do
curriculo.

Nesta experiéncia de licenciatura, a proposta consiste em trabalhar a
educacgdo integral por meio da organizacdo curricular que tenha como base
um Sistema de Complexos Temdticos, como indicacdo de possibilidade
para alterar a organizacdo do trabalho pedagdgico e o trato com o
conhecimento nos curriculos escolares (Idem, p. 31)

Priorizar a formacdo com consistente base tedrica e organizada a partir do Sistema de
Complexos Teméticos para compreender as relagdes e nexos da totalidade com as partes e das
partes com o todo, para que a escola tenha sentido e esteja envolvida na vida da comunidade,
como também pautada num outro projeto de sociedade.

Segundo Pistrak (in Caldart, 2000), a principal questdo diz respeito a como
vincular a vida escolar, e ndo apenas o seu discurso, com um processo de
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transformacdo fazendo dela um lugar de educagdo do povo, para que se
assuma como sujeito da construcdo de uma nova sociedade. (Idem, p. 31)

O sistema de complexos temadtico possibilita estudar os fendmenos sociais, penetrando
na realidade, compreendendo e transformando-a, por isso tem caracteristica de uma agdo
politico-social nao limitando apenas a uma interpretacio do mundo. Traz elementos para
superar as contradi¢des do curriculo, como a dicotomia teoria e pratica. O programa se
orientard pelos “Complexos” baseando na compreensdo democritica de educagdo, onde o
educador interfere e ndo se omite e o educando também ¢é sujeito dessa intervengao, alterando-
se assim as relacdes didaticas autoritarias e consolidando uma nova organizac¢do curricular e
do trabalho pedagdgico: professor e estudante, pelo trabalho, produzem conhecimento.

Em sintese, o projeto politico-pedagdgico tem no Complexo Temadtico uma
possibilidade de producdo coletiva, de respeito as especificidades locais e
regionais; por ser significativo para toda uma comunidade; por apontar
situacdes-problema para os sujeitos; por propor-se gerador de acdo; por
contribuir para que professores e estudantes, juntamente com a comunidade,
trabalhando, produzam conhecimentos e assim compreendam a realidade
atual; por respeitar os sujeitos que na escola e na sociedade interagem
(Idem, p. 32)

A partir do sistema de complexos tematico constatar os problemas particulares de cada
area do conhecimento provocando generalizacdes dos fendomenos eminentemente da realidade
gerando acdes a partir do real para elaboracdes do concreto no pensamento. Permite ainda
construir espagos de aprendizagem como tempo escola e tempo comunidade trabalhando as
dimensdes da formag¢do humana para além da sala de aula. A proposta considera como central
também os aspectos de avalia¢do, quantitativos e qualitativos, com dimensdes de crescimento
da pessoa como ser humano, dominio de conhecimentos gerais e desenvolvimento de
competéncias basicas. No projeto o sistema de complexos € delimitado a partir de atividades
realizadas em conjunto com os colaboradores e responsaveis pelo projeto e de acordo com a
teoria que “explica a ontogénese do ser social e propoe acoes pedagogicas para alterar as
condigoes objetivas de producdo da existéncia humana e da educagdo no marco do capital”.

Tem como proposta inicial estudar as relacdes, nexos e determinacdes entre:

1. Ser humano e sua relacdo com a natureza / terra
2. Ser humano e sua relagdo com o trabalho
3. Ser humano e as relagdes com sociedade
4. Ser humano e educagdo (Idem, p. 33)
A partir destes complexos serdo desdobrados os conhecimentos que garantam uma
consistente base tedrica e o desenvolvimento de habilidades e competéncias gerais do ser

humano — cientificas, pedagdgicas, técnicas, éticas, morais, politicas e estéticas. Cada area de
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conhecimento deverd indicar os conhecimentos necessdrios para desenvolver o pensamento

cientifico dos educandos, organizando-os em tdpicos, listando-os em termos de fendmenos

para organizacdo de cada disciplina. Expomos abaixo os elementos constitutivos de cada

complexo citado acima:

Complexo Tematico I — Ser Humano e sua Relacdo com a Natureza / Terra.
Fenomenos Sociais — O homem e o trabalho na terra como fendmenos
determinados por miltiplas relacdes a uma série de fendomenos andlogos,
enraizados na vida social:

a) O homem e seu processo de hominiza¢do e humanizacao - constru¢io
do Ser Social;

b) O homem enquanto extensdo / parte da natureza e a natureza
humanizada;

c) A terra como espago social submetido a luta de classes;

d) Os impactos ambientais: relagdo homem natureza na sociedade de
classes.
Complexo Tematico II — Ser Humano e sua Relagdo com o Trabalho
Fendmenos Sociais — A terra e o trabalho do homem como processo de
producdo material e social da vida.

a) A génese e evolucdo das formas de trabalho na Histéria da
Humanidade;

b) Desenvolvimento / destrui¢do das forgas produtivas;

¢) A divisdo social do trabalho na Histéria da Humanidade;

d) Os meios de producido e sua relagdo com o trabalho;

e) A evolugdo tecnoldgica e a criacdo dos meios de existéncia humana.

f) As tecnologias e a transformacao do trabalho;

g) Processos de troca e comercializagdo da produgio.

h) Alternativas econdmicas e sociais: cooperativismo, associativismo,
etc.;

i) O processo de internalizac¢do das relagdes sociais: trabalho e Educagdo
Complexo Tematico III — Ser Humano e as Rela¢des com a Sociedade.
Fendmenos Sociais — A terra, o trabalho do homem e sua producdo —
determinantes das relacdes sociais e culturais:

a) A organizacdo social e a constru¢do do mundo da cultura — A
producdo material e imaterial;

b) Projetos histéricos de sociedade e a construcio das classes sociais;

¢) O Homem, a luta e a consciéncia de classe;

d) Sociedade, Estado e Politica;

e) A superacdo dos problemas sociais do Campo pela organizacdo
coletiva.
Complexo Tematico IV — Ser Humano e Educacio
Fendmenos Sociais — A necessidade de apropriagdo da cultura humana
historicamente construida:

a) Construcdo social do pensamento, da linguagem e da corporalidade
humana;

b) Os processos de construgdo do conhecimento pelo homem;

c) As possibilidades de formagdo emancipatoria dos sujeitos do Campo;

d) O processo de internalizacdo do conhecimento e a construcdo das
teorias da aprendizagem;

e) A Educagdo do Campo;

A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico para Educacdo no Campo
(Idem, p. 33-34)
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A estrutura e arquitetura curricular compreendem trés etapas orientadas por
problemas. A formacdo bdsica com questdes sobre a sociedade e sujeitos que querem
construir, quais conhecimentos sdo necessarios ao educador, concep¢ao da escola e de
educacdo e qual projeto politico pedagdgico € necessario para realidade do campo. A
formacdo especifica com questdes sobre a formagao necessaria ao educador do campo na drea
de ciéncias da natureza e matemdtica e linguagens e codigos. A formacgdo integradora com
questdes como as praticas educativas que visem a formacao de sujeitos humanos, autbnomos
e criativos agindo na sua realidade e vinculado a um projeto de desenvolvimento do campo e
de nacdo. Com a ldgica da organizacdo curricular fincada no objeto de estudo para formacado
de professores para educagdo bédsica do campo em quatro niveis: nicleo de estudos bésico —

estudos introdutérios ao pensamento cientifico nas varias areas do conhecimento, articulado a

metodologia dos complexos tematicos; nicleo de estudos especificos — preparacdo para a

docéncia multidisciplinar no ensino fundamental e médio; nucleo de atividade integradoras
relativo a atividades complementares a pritica docente a partir de semindrios, estudos
curriculares, iniciacdo cientifica, vivéncias, etc.; nicleo de estudos pedagdgicos — estudo das
teorias educacionais e pressupostos politico-pedagdgicos que orientam a acdo do professor
nos processos educativos escolares e ndo escolares. O estudante fard a op¢do no 5° semestre
ap6s todo o processo de aprendizagem pela habilitacdo em uma das dreas especificas da
docéncia ofertadas para sua turma.

Verificamos na proposta do curso de licenciatura plena para formagao de professores
da UFBA avangos no que tange a concepcao tedrico-metodoldgica. A compreensdo da luta de
classes € fundamental para guiar qualquer projeto politico pedagdgico nas escolas. A
formacdo do professor nesta perspectiva traz diretamente os confrontos de interesses opostos
que devem estar no alicerce do projeto politico pedagdgico.

A teoria do conhecimento que explique e compreenda o modo de producao capitalista
e as alternativas de superacdo encontram-se no projeto como uma forma de organizacdo
curricular para explicar, compreender e superar a realidade contraditéria, o que requer
elementos necessarios para formar professores com uma consistente base tedrica.

Percebemos, como na proposta de educacdo do MST, a concep¢do dicotomica do
campo e cidade e a justificativa para um curso somente para formacdo de professores do
campo. Ao recorrer novamente a Pistrak (2003) verificamos a necessidade de um ensino
voltado para a alianga operaria e camponesa como um fator essencial na luta de classes para o
desenvolvimento das lutas e da propria revolugdo, principalmente no estdgio avancado de

apodrecimento do imperialismo. Esse € um ponto que requer uma discussdo mais aprofundada
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sobre que tipo de educacdo € necessdria no estdgio atual do capitalismo para contribuir com a
luta da classe trabalhadora na sua emancipacao.

Um fator importante da proposta é o conhecimento produzido a partir da realidade
concreta e a partir da categoria trabalho. Esse fator € um sinal da compreensdo tedrica
utilizada no projeto que poderd avancar na formagdo de professores, aliada a uma capacitagdo
dos professores que trabalharam no curso de licenciatura do campo. A categoria trabalho é
essencial inclusive para compreender os valores, gestos e cultura enfatizados como elementos
centrais nas propostas de educacdao do campo. Pistrak (2003) considera essa categoria como
essencial para uma escola que tem objetivos transformadores no contexto da luta de classes.

O trabalho na escola, enquanto base da educacdo, deve estar ligado ao
trabalho social, a produgdo real, a uma atividade concreta socialmente util,
sem o que perderia um lado, a aquisi¢do de algumas normas técnicas, e, de
outro a procedimentos metodoldgicos capazes de ilustrar este ou aquele
detalhe de um curso sistematico. Assim, o trabalho se tornaria anémico,
perderia sua base ideoldgica (PISTRAK, 2003, p. 38)

A organizacdo do trabalho pedagégico na légica dos complexos temadticos estd
desenvolvida na proposta de maneira detalhada. Esse avanco significativo demonstra o
caminho e os objetivos do projeto da UFBA. Toda a estrutura dos complexos baseia-se na
concepcdo das relacdes do homem com a natureza, o trabalho, a sociedade e a educagdo, o
que demonstra que compreende o mundo através da acdo concreta do homem através do
trabalho e visualiza nessa prépria acdo a possibilidade de transformagdo, o que permite uma
compreensdo da realidade de forma dialética.

Dai deriva a necessidade de organizar as disciplinas do programa em
complexos, na medida em que este € o Unico sistema que garante uma
compreensio da realidade atual de acordo com o método dialético. A partir
dessa compreensdo, o sistema do complexo deixa de ser para nds
simplesmente uma boa técnica de ensino, para ser um sistema de
organizacdo do programa justificado pelos objetivos da escola (Idem, p.

134).

Freitas (1995) traz uma contribuicdo importante sobre a questdo da
multidisciplinaridade e da interdisciplinaridade como coisas diferentes no que tange a
organizacdo do trabalho pedagégico e os objetivos da formacdo. Este compreende a
interdisciplinaridade quanto ao uso de categorias e leis do materialismo dialético, no campo
da ciéncia, enquanto que na multidisciplinaridade ndo hé interacao de método e de contetdo.

Interdisciplinaridade é entendida como interpenetracdo de método e
contetido entre disciplinas que se dispdem a trabalhar conjuntamente um
determinado objeto de estudo. Para facilitar a conceituagdo da
interdisciplinaridade, pode-se contrapd-la a no¢do de multidisciplinaridade.
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Neste dltimo caso, os profissionais sdo justapostos, cada um fazendo o que
sabe. Nao hd interacdo em nivel de método e nem de contetdo.
Contrariamente, na interdisciplinaridade tal integragdo ocorre durante a
constru¢do do conhecimento, de forma conjunta, desde o inicio da
colocacdo do problema. O conhecimento é gerado em um nivel qualitativo
diferente do existente em cada disciplina auxiliar (FREITAS, 1995, p. 91)

A categoria da avaliacdo da proposta € outro avanco importante. Contrario ao que
existe no modelo educacional capitalista a categoria no método dialético € utilizada para
avaliar o desenvolvimento do aprendizado e as contradicdes do processo educativo. Isso
permitird ao curso fazer, constantemente, ajustes necessarios advindos da pratica pedagdgica
nas aulas, seja no tempo escola seja no tempo comunidade. Esses dois tempos sdo também
fundamentais para uma formacdo baseada na realidade social que se pretende formar esses
professores.

A fixacdo de categorias por pares facilita apontar algumas relacdes
dialéticas que desejamos estudar. E o caso da categoria avaliacio/objetivos.
Como vimos na parte anterior, devem ser analisados em dois niveis: seus
efeitos no interior da sala de aula, como avaliagdo/objetivos do ensino, e no
nivel da escola como um todo, na forma de avaliacdo/objetivos da escola,
expressos em um projeto politico-pedagdgico (formalmente ou ndo). Esses
dois niveis interagem (Idem, p. 143)

Acerca da titulag@o o projeto prevé uma formacao de 3.364 h de professores que serdo
habilitados a dar aulas no ensino bdsico.

O curso ird conferir aos formandos o diploma na modalidade de
Licenciatura em Educa¢do do Campo com habilitagdo para docéncia
multidisciplinar no Ensino Fundamental anos finais (segundo segmento) e
Ensino Médio, com aprofundamento das 4reas de conhecimento:
Linguagens e Cddigos ou Ciéncias da Natureza e Matematica (conforme
opcao do estudante) (PPP, 2008, p. 27)

Verificamos que o projeto ndo forma profissionais que possam atuar em areas do
ensino superior, sendo, portanto necessdria outra formac¢do complementar para esses
professores para trabalharem no ensino superior e para terem no mercado de trabalho sua
forca de trabalho valorizada como tal. Isso caracteriza as limitacdes da proposta e a
necessidade de pensar a questdo da formacdo de professores do campo como uma politica
integrada ao quadro da formagdo em licenciatura nas universidades publicas. Se o campo
precisa de professores para formar jovens na educacao bésica € necessario também considerar
que esses professores precisam estar habilitados para integrarem-se nas universidades para

formar novos professores para o ensino do campo.
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Contextualizando a proposta em andlise com a nova proposta de formagdo para as
Instituicdes Federais de Ensino do governo federal podemos fazer uma comparagdo no que
tange a formagdo por areas de conhecimento: o REUNI. Neste decreto podemos verificar
claramente os objetivos da formacao por dareas de conhecimento alinhadas a politica mundial
do imperialismo para desqualificar a formagéo, quando no inciso IV do artigo 2° diz que as
diretrizes desta proposta deve contemplar uma “diversificacdo das modalidades de
graduacdo, preferencialmente ndo voltadas a profissionalizagdo precoce e especializada’.
Ou seja, o objetivo € uma proposta que formard jovens no ensino superior sem formacao
profissional especifica, sem diplomas profissionais, com titulacdo genérica em grandes areas
do conhecimento.

DURACAO E TITULACAO

Programa de formacdo em Grandes Areas do conhecimento com durago
prevista de 6 semestres, carga hordria total minima de 2.400 horas, admitida
a duracdo maxima de 8 semestres. As Grandes Areas sdo:

»  Artes

»  Humanidades

»  Ciéncia e Tecnologia

»  Saudde

A escolha da Area de Concentragio dar-se-4 até o inicio do quarto semestre,
quando o aluno formalizard sua opgdo. Na etapa correspondente & Area de
Concentragdo, os alunos escolherdo um campo de conhecimento especifico,
constituido de componentes curriculares dentro de um elenco previamente
definido. No diploma constard a Grande Area e a Area de Concentragdo. O
aluno que ndo optar por Area de Concentragdo integralizard a carga hordria
do BI com componentes curriculares escolhidos entre os oferecidos para a
Grande Area registrando-se, nesse caso, no diploma, apenas o nome desta.”

Nesta proposta do governo federal verificamos uma carga horaria menor para duragio
do curso para seis semestres a partir da formagdo em grandes &4reas. Nao haverda a
possibilidade de formacao em professor, ou seja, no mercado de trabalho a forca de trabalho
do jovem formado pelo REUNI ndo valerd como um profissional de uma &rea especifica,
portanto serd um técnico com nivel superior, nao habilitado para ministrar aula nem no ensino
basico, qui¢d no ensino superior.

No caso da licenciatura do campo o professor formado em licenciatura terd habilitacao
para a docéncia multidisciplinar na educag¢do do campo no ensino médio ou fundamental. No
ambito das reivindicagcdes dos movimentos camponeses podemos considerar um passo
adiante, mas também temos que considerar as limitacdes dessa formacdo no quadro geral da

sociedade de classes, pois essa formagdo em que pese toda a estrutura avangada de concepgao

% Retirado do documento encaminhado aos representantes estudantis do Diretério Central dos Estudantes
membros do Conselho Universitario da UFBA em mensagem via internet no dia 28/04/08 intitulada “Resumo
BI”. Ver mais in www.ufba.br.
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de organizacdo do trabalho pedagdgico e curricular, ainda carece de um ajuste que permita ao
professor estar habilitado para ampliar o raio de possibilidades de exercer a docéncia, seja em
escolas seja em universidades.

O que também chamamos a atencao na proposta € a parceria com o FEEC BA, onde se
aglutinam diversas organizacdes, entidades e ONGs, com atribuicdes de mobilizar
educadores, contribuir no trabalho pedagdgico, assegurar a infra-estrutura nos municipios
junto a secretarias e acompanhar a aplica¢do dos recursos. Consideramos que esses parceiros
sdo contraditérios com os principios defendidos pelo projeto da UFBA, visto que, ao
seguirmos um caminho de pesquisa neste trabalho, verificamos qual € o papel desses
organismos ao se aproximarem dos movimentos camponeses € de instituicdes publicas de

ensino.
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5 CONCLUSOES

Para compreender a formagdo de professores do campo partimos da contextualizacao
da sociedade de classes e dos nexos e relagdes desta formagdo com o imperialismo e a questao
agraria. Fazemos essa andlise sustentada na teoria do conhecimento que nos permitiu analisar
dados da realidade educacional no Brasil e documentos com proposi¢cdes para formacdo de
professores do campo de forma a compreender a relagao e nexos do contexto geral, particular
e especifico. Utilizamos de categorias para compreender as leis gerais e internas que estd
inserido as propostas de formacdo de professores do campo e as contradi¢des tedricas e
conseqiiéncias politicas do referencial tedrico predominante nas elaboracdes. Seguindo este
caminho da pesquisa passamos do estdgio aparente do problema para uma fase de constatacao
da raiz deste: a decomposicdo do sistema capitalista, na fase imperialismo, influencia
diretamente o processo de discussdo e elaboracdo das propostas politico pedagdgicas para a
formacdo do campo. Essa relacdo impacta desde a compreensao do referencial tedrico adotado
pelos intelectuais e dirigentes dos movimentos, como na linha politica prética destes, ou seja,
nas formas de luta para conquistar uma educagao do campo.

Constatamos nesta andlise a atualidade dos escritos de Lénin sobre o imperialismo e as
formas utilizadas pelo sistema de impedir a classe trabalhadora de se valer da luta de classes
para transformar o capitalismo. As formas de dominacao do capitalismo sdo evidentes quando
aprofundamos na compreensao da politica de destrui¢do das organizacdes dos trabalhadores.
A partir dessa andlise podemos verificar o papel das direcdes do movimento operdrio mundial
quando aceitam a participacdo das organizacdes independente da classe nos espacos e foruns
criados pelo proprio sistema. Isso definitivamente € um passo para abrir mio da
independéncia da classe e serve de bloqueio a necessdria unidade dos trabalhadores
garantirem e ampliar conquistas e direitos. Contraditoriamente existe também um movimento
de resisténcia a nivel mundial que permite dizer que serd no terreno da luta de classes que
haverd um desenlace na situacio e que tudo depende da prépria movimentagdo das massas, ou
seja, da solugdo do que Trostky anunciou em 1938 como a crise da direcao revoluciondria.

A questdo agraria analisada a partir de Stédile (2005) foi fundamental para verificar a
histérica de luta no campo, a posi¢do tradicional acerca dos problemas relativos a terra, o
surgimento da resisténcia organizada dos camponeses, a discussdao nos partidos de esquerda a
época e o que defendem atualmente as organizacdes camponesas bem como partidos de
esquerda que se encontram no poder atualmente. Os camponeses ao longo dos anos de luta

pela terra e por direitos fundamentais deixaram de agir espontaneamente para se
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reconhecerem como classe, tornado-se organizados. Constituindo suas organizacdes o0s
trabalhadores do campo se instrumentalizaram da teoria revoluciondria e de organismos
necessdarios para defender seus interesses. Os sindicatos cumpriram papel central na luta do
campo e no enraizamento das novas organizagdes que ressurgiram ao final da ditadura militar.
Os dados da situacdo do campo demonstram que a questdo agriria € um fendmeno a ser
estudado num contexto econdmico, histérico e social.

A questdo agréria é, portanto fundamental para entender os projetos de formacdo de
professores do campo, pois também hd um conflito de propostas para a educagdo. Na pauta da
Reforma Agréria os camponeses exigem escolas publicas em assentamentos € acampamentos.
Essas escolas devem ter no curriculo toda a expressdo da luta dos trabalhadores do campo. Ao
analisar os documentos de educacdo do MST verificamos uma compreensao mais apurada
sobre como educar e sobre como deve ser organizado o trabalho pedagdgico. Mas
constatamos também uma confusdo tedrica a respeito de como elaborar os problemas e
identificar as saidas.

A relacdo e nexo do imperialismo com a questao agraria € fundamental para entender
as contradi¢des existentes nas propostas de formacdo de professores do campo. Sem
estabelecer essa relacdo ndo teriamos condi¢Oes de identificar as armadilhas presentes, por
exemplo, na politica de conferéncias de governo para discutir a educagdo do campo.
Aparentemente verificamos uma intencdo democréatica de discutir com a “sociedade civil” as
politicas para a educacdo no campo. Mas ao analisar profundamente os documentos em
discussdao podemos ter clareza do movimento que faz o imperialismo no sentido de integrar o
movimento camponés no proprio funcionamento do sistema através de suas institui¢des. Por
isso, podemos afirmar que a ONU, UNESCO e aliados nao fardo a Reforma Agréria, ndo
permitiram aos povos do campo acessar o conhecimento cientifico que permita
instrumentalizar e armar os trabalhadores do campo para a revolugdo, para a derrubada do
sistema, ndao querem uma educacdo do campo massiva, ndo querem os trabalhadores
conhecendo a teoria revoluciondria. Pelo contrdrio, os 6rgdos do imperialismo buscam
exatamente o contrdrio: politicas que impecam essa organizacdo revoluciondria, uma
formacdo que misture as diversas teorias do conhecimento, sem objetivo claro nem horizonte
revoluciondrio. Para o imperialismo € preciso confundir e dividir a classe organizada no
Brasil inclusive no ambito da educacdo e da formacdo de professores. Estes organismos
imperialistas visam preservar o sistema e ampliar as taxas de lucro para isso impedem
qualquer amplia¢do de recursos publicos para educagdo, defendem com unhas e dentes que

todos os paises ditos “subdesenvolvidos” paguem a da divida externa, bloqueiam a Reforma
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Agraria, seja no Congresso Nacional, no governo, até a utilizagdo da violéncia no campo,
defendem os interesses das multinacionais e pressionam para a privatizacdo das riquezas
publicas, etc.

E na compreensdo da relacdo do imperialismo com a questdo agriria que podemos
constatar as contradicdes tedricas nas propostas para a Educacdo do Campo no que tange
principalmente a orientagdo de categorias como eixo central no processo de formacgdo de
professores do campo, mesclando a referéncia aos cldssicos marxistas com uma revisao dos
elementos centrais que propde este referencial tedrico. Fator este que levam intelectuais a
propagar “novas” formas de fazer a luta, “novos” métodos de organizagdo, “novas” propostas
de ensino e um “outro mundo € possivel” no sistema capitalista. Sdo essas parcerias que
impedem qualquer avango concreto no que tange a consolidagao de uma Educacao do Campo
no ambito da luta pela Reforma Agraria no Brasil, como verificamos no capitulo 3 ao analisar
o balango da primeira e da segunda Conferéncia Nacional por uma Educa¢do do Campo. O
aumento do financiamento necessario para superar a situacao dréstica e desigual da educacgdo
do campo ndo ocorreu, visto que a politica atual do governo continua a mesma: obedecendo
aos ditames do imperialismo. A aprovacdo de leis e diretrizes para a educa¢do do campo,
abertura de cursos especiais nas universidades, ampliacdo da discussdo podem ser
considerados pontos positivos, mas esbarra na politica econdmica do governo de pagamento
da divida, de destinar a ampla maioria dos recursos para o agronegdcio brasileiro, de ndo
realizar a Reforma Agraria, de desviar dinheiro publico para o superdvit primdrio, etc. Ou
seja, sdo medidas que se limitam a elas préprias. E ao invés de ajudar o movimento camponés
a aumentar a pressdao sob o governo, acabam bloqueando a possibilidade destes movimentos
de lutar com mais forga, pois atrelam suas organizagdes, através da posicao das suas direcoes,
ao compromisso de “respeitar a discussdo democratica” dos foruns, das conferéncias da
“sociedade civil” e a aguardar uma solugao.

Podemos verificar, que ao contrdrio que dizem os defensores da ‘““sociedade civil”, a
luta de classes mantém atual e a formacdo de professores do campo se insere nesse contexto.
As formas diferentes da destruicdo capitalista no campo ndo substituem o conteido da
exploracdo do homem pelo homem, pelo contrério, apenas confirma que de diferentes formas
o imperialismo tenta dividir os trabalhadores, aumentar a exploracdo, destruir a forca de
trabalho, integrar suas organizagdes e retirar seus instrumentos de luta.

Ao constatar uma revisdo tedrica do marxismo quando intelectuais substituem a
categoria trabalho pela cultura e outros fendomenos subjetivos (valores, idéias, relacdes

pessoais, etc.), chegamos a conclusdao que esta concepcdo também acarreta em decisdes
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politicas perigosas no ambito da organizagdo politica da luta dos movimentos pela Reforma
Agraria e por uma Educacdo do Campo. As propostas de formacdo avancam no sentido de
incluir a realidade que vive as comunidades, de denunciar o capitalismo, trazem elementos
tedricos materialistas, consideram as experiéncias que buscarem alterar organizacdo do
trabalho pedagédgico (teéricos da Revolugdao Russa), etc. Mas gostariamos de considerar: 1. O
periodo de 1917 foi tnico e serve de licdo, uma revolu¢do derrubou a propriedade privada
num pais, ndo no mundo, 2. Essa revolu¢do tem como licdo: defender intransigente da
independéncia da classe trabalhadora e suas organizacdes, ou seja, combater qualquer coisa
que coloque em questdo esse fator, 3. Defensa intransigente das conquistas e direitos dos
trabalhadores, 4. Defesa das nacdes, 5. Defesa da educacdo publica, gratuita e de qualidade
para todos, 6. Defesa intransigente da teoria revoluciondria para a formagao, sem com isso
abandonar o conhecimento produzido no capitalismo como necessario para a formagao nas
escolas.

A partir destes pressupostos podemos questionar quando 0 marxismo, como teoria do
conhecimento, € revisado por intelectuais da educacdo do campo; podemos questionar a
participacdo do MST e outros movimentos nas conferéncias de governo e as parcerias com
organismos do proprio imperialismo. Por isso priorizar o0 combate para que os movimentos
camponeses construam e participem dos foéruns e conferéncias propostos por governos e
instituicdes multilaterais leva estes movimentos a relegar a segundo plano o combate vital de
reivindicagdes que permitiriam um verdadeiro avanco na educagdo do campo. Garantir a
independéncia do combate politico é possibilitar um aprofundamento no rigor cientifico nas
elaboragdes de propostas para formagdo de professores do campo. Isso significa, por exemplo,
que ao negar as parcerias com organismos do imperialismo e a dita “sociedade civil’estes
movimentos estariam buscando de forma independente realizar a luta por uma educacdo do
campo. Essa decisdo implicaria em também buscar intelectuais e conferéncias sustentadas
financeiramente e politicamente pelo préprio esfor¢o coletivo do movimento. Neste caminho
o MST e outras organizagdes teriam as condi¢des de exigir do governo federal o atendimento
de uma pauta de reivindicacdes concretas. Essa pauta € a necessdria luta conjunta de exigir
contratagdo de professores, aumento da verba para educagio, transporte publico em areas de
Reforma Agréria, capacitagdo técnica dos trabalhadores do campo, financiamento para os
assentamentos, escolas publicas de qualidade, ampliacdo de vagas nas universidades, etc.

Por isso podemos afirmar que a politica de “didlogo”, ampliacdo da discussdo,
democracia e “sociedade civil” serve apenas para desviar o foco da luta independente dos

trabalhadores e suas organizacdes pela suas reivindicagdes para o imobilismo e destrui¢ao dos
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trabalhadores como classe organizada no Brasil e no mundo. Essa politica serve para o
imperialismo concretizar seus planos: destruir a for¢a produtiva e aumentar seus lucros. Pois a
Unica classe capaz de barrar essa destruicdo € a classe trabalhadora. O combate por uma
educagdo do campo deve levar em conta esse contexto da luta de classes para obter avangos
concretos nas escolas e universidades publicas. Nossa reflexdo indica uma saida para os
movimentos camponeses que combatem pela Reforma Agréria e por uma educacido do campo
no sentido de que seja retomada, na luta por uma educacdo do campo, os elementos que
permitirdo concretiza-la de fato, isso quer dizer o combate por reivindicagdes concretas a
partir da luta independente dos proprios camponeses. Com isso achamos que toda a
miscelanea tedrica serd superada pela consolidacdo da teoria revoluciondria capaz de armar
proletarios e camponeses para a unidade necessaria par a revolucdo mundial.

Uma educacgdo transformadora acontecerd a partir das condi¢des materiais, portanto os
avancos na elaboracio de propostas para formacdo de professores do campo devem conter no
bojo essa compreensio. E preciso considerar a realidade da propriedade privada dos meios de
producdo e inserido nela as possibilidades de supera¢des no ambito educacional. Isso perpassa
por enquadrar qualquer nova proposta de formac¢do numa analise apurada do proprio
imperialismo para compreender o caminho a seguir na formacao de professores do campo.

Portanto uma formacdo de professores deve ter como eixo articulador a realidade
concreta, deve ter um referencial tedrico que permita aos professores explicar, compreender,
analisar, criticar e elaborar superagdes, deve ser uma educacdo que possibilite a organizacdo
de classe, mas deve ter como principio a necessidade de apreender todo o conhecimento
produzido na sociedade burguesa. Portanto € questiondvel a afirmagcdo que uma “educagdo
socialista, revoluciondria, comunista, transformadora, camponesa, do campo”, fard avancar as
conquistas dos trabalhadores, visto que sdo estes que afirmam estes jargdes educacionais os
primeiros a substituir e abandonar os principios bésicos da teoria que permite os trabalhadores
avancar na sua luta de classes. Independente de nomenclatura € preciso se concentrar no
elemento que guiard as elaboragdes: a teoria do conhecimento. Partindo desse pressuposto
tornar-se-4 mais evidente os elementos essenciais para a luta revoluciondria, inclusive, no
ambito da discussao sobre a formacgao de professores do campo.

Acreditamos que a luta por uma educacdo do campo ndo estd descolada da luta pela
Reforma Agrédria, nem dos métodos e teorias revoluciondrias que permitiu a classe
trabalhadora no Brasil e no mundo a arrancar suas conquistas. Conquistas essas que nao
podem ser substituidas ou abandonadas em nome de uma ‘“nova” concepcdo de luta que

suprime a luta de classes por uma pretensa “sociedade civil” democrética. Isso significa que
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em primeiro lugar € preciso defender conquistas anteriores, pois quem nao consegue defender
antigas conquistas ndo conquistard novas (TROTSKY, s/d). Entdo para pensar no direito dos
camponeses a estudar € preciso em primeiro lugar defender a tnica possibilidade que tem para
estudar: a escola publica. Para defender a formacdo de professores do campo é preciso
defender a Unica possibilidade de formacao destes professores: a universidade publica.

Por isso que na questdo agrdria é preciso considerar todos os ataques ao servico
publico como uma questio do problema agrario. E preciso buscar saidas que diminuam as
diferencas entre cidade e campo, e isso ndo se dard aumentando a divisdo existentes entre
essas diferencas, ndo se dard aumentando a divisdo da luta necessdria em reivindicacdes
pontuais ou que desagreguem os trabalhadores.

Isso é necessdrio para precisarmos melhor a necessidade da educagdo do campo. E
preciso verificar as condi¢des concretas para consolidar um curriculo avancado como o da
UFBA nas condi¢des da universidade publica, sem com isso abandonar a possibilidade de
lutar para concretizd-lo. E preciso verificar como serd na pritica a educagio do campo com a
ingeréncia da igreja e de setores da sociedade civil como ONGs; é preciso verificar porque ha
um incentivo do governo para elaborar projetos de formagao de professores do campo, como
o da UFBA que formard em 4 anos 50 professores, quando a defasagem de professores na
rede publica nacional é de 260 mil professores. Compreender qual é o combate prioritdrio
para garantir uma educacao publica para todos e que taticas utilizar para forjar a unidade dos
trabalhadores da cidade e do campo para exigir com suas organizagdes independentes as
reivindicagdes aos governos.

Essas s@o questdes a se responder, pois de fato as elaboragdes da educagdo do campo
desembocam em contradi¢des aparentemente simples, mas que guardam na raiz dos
problemas questdes relacionadas ao modo de produgdo capitalista. Por isso organizar o
trabalho pedagdgico no curriculo perpassa por compreender quais sao realmente os objetivos
da formacdo de professores e quais o objetivo da escola. Consideramos essencial a
continuidade da discussdo sobre a educacdo do campo, o que geraria uma nova pesquisa
cientifica para retomar essa discussao e contribui¢des importantes para o conjunto dos
camponeses que lutam por Reforma Agraria. Consideramos necessario um estudo sobre as
experiéncias da Educacdo do campo no Brasil nos assentamentos e acampamentos do MST,
fator que permitira uma contribuicdo importante para consolidar uma experi€ncia que
reivindica a transformagao social, bem como estudos para acompanhar o desenvolvimento das
propostas de licenciaturas em educacdo do campo em curso hoje ema algumas universidades

federais.
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O avanco na elevacdo da consciéncia de classe dos camponeses, especialmente o
MST, no que diz respeito a necessidade de se alterar o trato com o conhecimento nas escolas e
como organizar o trabalho pedagdgico € inquestiondvel. Nos documentos percebemos que
esse avango se deu a partir da vivéncia pratica das lutas travadas pela terra e pela Reforma
Agréria e que as contradi¢Oes existentes dessa luta foram levantando novos problemas a
serem superados, o que faz avancar a consciéncia dos trabalhadores como classe. A defesa de
uma sociedade baseada na propriedade social dos meios de producao, o socialismo, também ¢é
um avango concreto, pois leva em conta experiéncias anterior da luta dos trabalhadores e da
unidade necessdria de camponeses e proletarios.

Trazemos, portanto reflexdes no plano tedrico sobre a analise dos contetidos das
propostas para formagao de professores do campo do MST e da UFBA a fim de contribuir
com a luta pela Reforma Agriria e a luta em defesa do servico publico no Brasil.
Consideramos necessdrios estudos cientificos para aprimorar a concretizacdo de uma
educagdo que considere os elementos estruturais do capitalismo a fim de consolidar células
experimentais que permitam a classe trabalhadora no Brasil desenvolver um trabalho
cientifico no ambito da educacdo que permita avangar a luta revolucionéria dos trabalhadores

em escala nacional e mundial.
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